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Via Universitaria

Proleg

Em plau compartir-vos els resultats de la segona edicié de l'informe Via Universitaria,
que es consolida com a eina estratégica per coneixer el perfil de Uestudiantat uni-
versitari, les seves condicions d’estudi, la satisfaccié amb la docéncia i la vinculacio
amb la universitat. L'informe estudia les trajectories de 'estudiantat des d’una triple
perspectiva: 'equitat en Uaccés i vida en els estudis superiors; la transformacié de la
realitat dels estudiants com a resultat d’un entorn social cada vegada més divers; i
la qualitat de les metodologies d’ensenyament i aprenentatge.

Laccié de tercera missio de la universitat s’orienta a millorar la qualitat de vida
i el desenvolupament comunitari. Justament l'analisi que es recull en les pagines
seglients ens proporciona més precisio per la definicié de les politiques educatives.
Aquestes politiques situen 'estudiantat com a subjecte central i actiu d’una socie-
tat que posa en valor el progrés personal des de la premissa de l'accés equitatiu a
’educacid, objectiu de desenvolupament sostenible (ODS) de I'’Agenda 2030 de les
Nacions Unides.

Convé subratllar que l’'estudi es basa en les respostes de més de 40.000 estudi-
ants de les universitats de la Xarxa Vives i constitueix I’inica referéncia equivalent
a 'informe Eurostudent, 'enquesta que analitza en quines condicions estudien els
universitaris de 28 paisos europeus. Podem afirmar, per tant, que en aquest trienni
2017-2019, les universitats d’Andorra, les Illes Balears, el Pais Valencia i Catalunya
ens alineem amb els estudis que, en aquest ambit, es desenvolupen periodicament
ala Uni6 Europea.

La recerca que presenta Via Universitaria és un resultat notori de la col-laboracié
interuniversitaria que coordina la Xarxa Vives en el marc del pla d’actuacié que impul-
sem les 22 universitats membres. Es, alhora, un bon exemple d’aliances institucionals
per a 'assoliment d’objectius compartits que, en aquesta edicid, ha comptat amb la
valuosa implicacié de ’Agéncia de Qualitat de ’Ensenyament Superior d’Andorra;
[’Agencia per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya; la Secretaria d’Uni-
versitats i Recerca de la Generalitat de Catalunya; i la Fundacié Bancaria “la Caixa”.

Vull destacar el treball rigords de la direccid cientifica, la direccid tecnica, la direc-
cié executiva, els investigadors i les investigadores, i els membres de les unitats de
qualitat de les universitats de la Xarxa Vives en el transcurs dels darrers tres anys.
De la mateixa manera, vull agrair la participaci6 dels estudiants que van decidir
contestar ’enquesta.

Quan analitzem les politiques educatives s’imposa la mirada llarga que ofereix la
recerca que presenta Via Universitaria. Comenca, per tant, el temps del debat i de les
propostes concretes per a millorar les condicions de vida dels estudiants.

Xavier Gil Mur
President de la Xarxa Vives d’Universitats
Rector de la Universitat Internacional de Catalunya
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Que és \
Via Universitaria?

COM ES LESTUDIANTAT D’AVUI EN DIA? PER QUE VA TRIAR LA CARRERA, COMPAGINA
ESTUDIS | FEINA, QUINA DEDICACIO TE ALS ESTUDIS, COM ELS FINANGA, COM VALORA LES
METODOLOGIES DOCENTS | D’AVALUACIO, PARTICIPA DE LA VIDA UNIVERSITARIA... | HI HA
VARIABLES COM ARA LORIGEN SOCIAL | EL SEXE QUE INFLUEIXEN EN LACCES A LA UNIVERSITAT
| EN LA QUALITAT DE UEXPERIENCIA UNIVERSITARIA. AQUESTES | MOLTES ALTRES PREGUNTES
SON LES QUE VIA UNIVERSITARIA EXPLORA | DIFON. | ES QUE, COM ASSENYALAVA EN LA
PRIMERA EDICIO (2014-2016) D’AQUEST ESTUDI ANTONIO ARINO, <AL MON D’AVUI, ENS
SEMBLARIA SORPRENENT QUE UNA ORGANITZACIO QUE OFEREIX SERVEIS DIRECTES A UN
MILIO | MIG DE PERSONES | INDIRECTES AL CONJUNT DE LA SOCIETAT DESCONEGUES LES
CARACTERISTIQUES PRINCIPALS DELS DESTINATARIS D’AQUESTS SERVEIS» (2016:23).

Via Universitaria és un estudi que té com a objectiu conéixer el perfil de l'estudian-
tat universitari, les condicions d’estudi i la satisfacci6 que té amb la universitat i
la doceéncia. Uenquesta al col-lectiu d’estudiants sobre les seves condicions de vida
i la vinculacié amb la vida universitaria ha d’esdevenir un instrument per establir
politiques d’equitat social i de génere en el sistema universitari.

L'objectiu final és permetre establir politiques i actuacions que assegurin que tots
els estudiants, procedents de tots els origens, puguin accedir als estudis d’educacié
superior, aprofitar-ne ’experiéncia educativa, finalitzar-los i tenir una bona insercié
laboral amb independéncia de l'origen social, sexe, etc.

La segona edicio del programa Via Universitaria, tal com il-lustra la figura 1, es duu
aterme entre els anys 2017 2019.

Lenquesta Via Universitaria s’ha desenvolupat en un total de vint universitats de
la Xarxa Vives. Es un projecte, per tant, de gestié complexa, que no seria possible
sense la implicacié de l'alumnat que hi participa i el compromis de les universitats
que ’han fet possible.

Figura 1. Fases del programa Via Universitaria (2017-2019)

Analisis dels resultats
(2018-2019)

Treball de camp
(2018)




Via Universitaria

Sens dubte, com mostra la taula 1, la caracteristica més prominent del projecte
és el caracter col-laboratiu. Lalumnat aporta les dades, el personal investigador les
analitza, la xarxa d’universitats i els organismes implicats en fan possible U'estudi i
n’organitzen la difusié externa i amb responsables politics, a la vegada que les uni-
versitats, a través de les unitats tecniques de qualitat, es fan responsables de l'analisi
en clau interna de les dades per al disseny dels processos de millora.

Taula 1. Responsables i fitxa técnica de Via Universitaria

Grup impulsor

Direcci6 cientifica i técnica

Universitats participants

Trajectoria

Poblacié

Mostra

Dates del treball de camp
Metodologia

Analisi de resultats

Xarxa Vives d’Universitats, AQU Catalunya, Agencia de Qualitat de
’Ensenyament Superior d’Andorra, Fundacié Bancaria “la Caixa”

Antonio Arifio (UV), Miquel Martinez (UB), Ramon Llopis (UV),
Ernest Pons (UB) i Anna Prades (direccié tecnica, AQU Catalunya)

UAO, UA, UdA, UAB, UB, UCH, UdG, UIB, UIC, UJI, UdL, UMH, UOC,
UPC, UPV, UPF, URL, URV, UV i UVic-UCC

Es la segona edicié de lestudi.
La primera enquesta es va dur a terme l'any 2015 (projecte 14-16).

Estudiants matriculats en els ensenyaments de grau¥’ i master
universitaris a les universitats participants.

Graus: 37.361
Masters: 3.871

De febrer a abril de 2018
Enquesta en linia, encarregada a ESAM Tecnologia SL

Lanalisi dels resultats ’han dut a terme sis grups de recerca, amb
laimplicacié de personal academic de diferents disciplines i

universitats. Hi ha participat professorat docent i investigador de
sis de les universitats participants (UdA, UAB, UB, UdL, UPF i UV).

La figura 2 il-lustra algunes de les qliestions a les quals es dona resposta en els
diferents capitols del llibre.

Figura 2. Ambits de la vida de I’estudiant explorats en els diversos capitols

I. Qui sén? Per que van triar els IIl. Quant de temps dediquen als
estudis? Els han interromput? estudis i a activitats d’oci?

Per quins motius? Composicid
social i trajectories d’accés

i progrés
11l. Com financen el estudis? IV. Quines metodologies docents
On viuen durant els estudis? i d’avaluacio experimenten i
com les valoren?
V. Participen a la universitat? VI. Hi ha diferéncies de genere? VII. | els masters? Com funcionen?

S’hi vinculen? N’estan satisfets?

[1] La paraula per a «grau» en el sistema educatiu andorrd és «<batxelor».
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Passat, present i futur
de Via Universitaria

ELS ORIGENS

Diferents sistemes educatius s’han dotat de mitjans diferents per a copsar la situacié
dels estudiants i enviar-la als organs de decisio pertinents. En el sistema anglosaxé
s’ha optat per enquestes que versen principalment sobre la satisfacci6 dels estudi-
ants —National Survey of Student Engagement? del Canada i els Estats Units (des
de l’any 2000), National Student Survey® del Regne Unit (des de I'any 2005), Student
Experience Survey a Australia (des del 2006)— o enfocades a la millora de la forma-
cid. A escala europea, en canvi, segurament com a resultat de l'observatori pioner
francés de la vida estudiantil (Observatoire de la Vie Etudiante™), creat el 1989, s’ha
optat per un estudi de caire més social, on es focalitza en el background social i les
condicions de vida, i que s’orienta més cap al disseny de politiques d’equitat social:
’Eurostudent®, que neix I'any 2000.

Via Universitaria és hereva de ’ECoVIPEU, enquesta de l'any 2011 dirigida per la
Universitat de Valencia que volia impulsar un observatori de la vida i participacié dels
estudiants universitaris a Espanya. La primera edici6 de Via sorgeix per la necessitat
d’alinear-se amb la majoria de sistemes universitaris europeus que participen en
Eurostudent, atés que l'estat espanyol no hi participa des de 'edici6é 2008-2011. El
projecte és impulsat per la Fundacié Jaume Bofill i la Xarxa Vives d’Universitats, i
desenvolupa el treball de camp l'any 2015.

EL PRESENT

Les dades provinents de ’enquesta s’analitzen a partir de dos eixos que n’asseguren
la rellevancia: 'ambit disciplinari i equitat.

Comencem per l'eix d’ambit disciplinari. Més enlla de la tipologia d’estudis as-
sociada a l'estructura o nivells (graus, masters, doctorats), hi ha una diferenciacié
de les disciplines pel que fa a la naturalesa i estructura del contingut curricular. Aixi,
autors com Becker (1989) parlen de «tribus académiques» per tal com divergeixen
pel que fa a cultura, practiques, valors i posicié dins la universitat. Podem trobar
estudis generalistes (com les Humanitats), unidisciplinaris (com ara la Quimica o les
Matematiques), interdisciplinaris (per exemple, Economia o Psicologia) i de caracter
professionalitzador (com ara Infermeria, Farmacia o les Enginyeries, que tenen sor-
tides professionals regulades). Aquesta orientaci6 incideix en la transici6 professi-
onali, per tant, en els rédits de la formacié (per exemple, hi ha titulacions, com ara
Infermeria o Farmacia, que porten vinculades professions regulades, mentre que
d’altres competeixen obertament per la insercié laboral). Es més desconegut com
aquesta creixent diferenciacié horitzontal, que ha provocat I'expansié de graus, afecta
una segmentacio social per tipologia d’estudis.

En suma, les analisis de la realitat universitaria s’han de fer, necessariament, con-
siderant la diversitat disciplinaria. No fer-ho implica arribar a conclusions generiques
que no representen la realitat, i, per tant, dificilment seran utils per al sistema.

En segon lloc, eix d’equitat: analitzar, per a cadascun dels blocs identificats en
lafigura anterior, si hi ha diferencies per origen social dels estudiants. Aquest origen
s’identifica a partir de sexe, variables de nivell formatiu familiar, nivell ocupacional
familiar i fills de progenitors nascuts a l’'estranger. Aquest eix permetra respondre a
preguntes sobre equitat en l'accés, si el fet de treballar esta relacionat amb 'origen
social o no, si hi ha més retard, si hi ha diferéncies en el financament dels estudis
per classe social, si la dedicacid és diferent, etc. A més, s’analitza en un capitol a part
les diferéncies de genere.

[2] http://nsse.indiana.edu/

[3] https.//www.thestudentsurvey.com/

[4] https.//www.qilt.edu.au/about-this-site/student-experience
[5] http.//www.ove-national.education.fr/

[6] http.//www.eurostudent.eu/
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Aquest segon eix és el que dota l'estudi de rellevancia social, i encaixa en les nar-
ratives de les cimeres ministerials europees de seguiment de ’Espai Europeu d’Edu-
cacié Superior (EEES), en les quals s’emfatitza el paper de 'educacié superior en la
promocié de la cohesid social i la reduccid de desigualtats, aixi com els objectius
de desenvolupament sostenibles impulsats per ’Assemblea General de les Nacions
Unides el 2015!™.

EL FUTUR

Cal dir que Eurostudent, que neix paral-lelament al procés de Bolonya apareix en una
etapa dominada per la narrativa de «<més Europa» i de «capital huma». Una Europa
que es marcava com a objectiu, 'any 2000 en l’estrategia de Lisboa, «’economia del
coneixement més competitiva i dinamica del mén, abans del 2010, capag d’un creixe-
ment economic durador acompanyat per una millora quantitativa i qualitativa de la
feina i una major cohesid social». En aquest moment d’entusiasme s’inicia el procés
de Bolonya que ha de permetre que Europa, mitjancant el seu sistema d’educacié
superior, assoleixi aquesta posici6 de lideratge, procés en el qual les universitats
havien de tenir un rol clau. La implantacié del procés Bolonya, en canvi, té lloc en el
pitjor context recessiu després de la Segona Guerra Mundial (Arifio 2016:28).

Vint anys després del llancament de UEEES, Liviu Matei ens dibuixa un panorama
més ombrivol per a les institucions d’educacié superior: el procés d’integraci6 europea
es troba en un estat d’estancament si no de recessid, d’increment de desigualtats,
amb efectes encara persistents de la crisi economica, i la corrosié de narratives de
politiques publiques molt potents a l'inici del mil-lenni (e. g. la societat del coneixe-
ment, la integracié europea o el foment de la democracia) (2018: 592). Com assenyalen
Curaj et al. (2018:10), els grans desafiaments es poden superar si ens fomentem en
elsvalors rellevants del nostre temps, com ara l'equitat en 'accés, la integritat ética,
pero també en compromisos i objectius establerts en altres agendes politiques, com
per exemple ’Assemblea General de les Nacions Unides, que desplega l’lany 2015
objectius per al desenvolupament sostenible entre els quals hi ha Uaccés equitatiu
a leducacid universitaria (objectiu 4.3), o iniciatives com les de GUNI Network d’uni-
versitats socialment responsablest®!.

Aquest nou entorn requereix noves eines o instruments, eines que permetin retre
comptes a la societat sobre el valor o 'impacte de ’educacid superior en les perso-
nes, societat i economia, per tal com la transparencia és un element fonamental per
guanyar i millorar la confianca publica en I'educacié superior. Pero sobretot, eines
de governanca, eines que permetin assegurar la rellevanciai el rigor de la seva presa
de decisions.

D’acord amb CHEPS, CHEGG i DZHW (2018), ’educacio superior és rellevant si
contribueix al desenvolupament personal, a 'ocupabilitat sostenible i a la ciutada-
nia activa. El desenvolupament personal fa referencia al desenvolupament cognitiu
social i moral. Uocupabilitat sostenible en proporcionar les competencies per assolir
i mantenir un lloc de treball adequat. I la ciutadania activa al desenvolupament de
competéncies multiculturals, sentit de ciutadania i alfabetitzacié politica (political
literacy) i participacio.

Via Universitaria pot esdevenir una eina fonamental en el sistema d’informacié de
les universitats per tal com permet donar resposta a tres dimensions clau de l’edu-
cacié superior: l'equitat (de genere, en l'accés, en les trajectories, a grau i a master),
la qualitat del procés d’ensenyament i aprenentatge i el grau en qué la universitat
contribueix a la participaci6 activa a la societat.

[7] https.//www.globalgoals.org/
[8] http://www.guninetwork.org/articles/quality-and-social-responsibility-universities
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Acceés a 1a universitat
1 trajectories

VIA UNIVERSITARIA | VA SER RESULTAT DE LA CONVERGENCIA DE DOS FETS RELLEVANTS A
’HORA DE REPENSAR EL SISTEMA UNIVERSITARI AL NOSTRE PAIS; D’UNA BANDA, LA MANCA
MANIFESTA DE CONEIXEMENT SOBRE ELS ESTUDIANTS UNIVERSITARIS I, DE LALTRA, LA
IMPLANTACIO DE LEEES, QUE, ENTRE D’ALTRES, SITUAVA UESTUDIANT EN EL CENTRE DEL
DEBAT. LA RECERCA VA CONCLOURE AMB DUES QUESTIONS D’UNA GRAN RELLEVANCIA EN EL
PLANTEJAMENT D’INVESTIGACIONS POSTERIORS. EN PRIMER LLOC, LA DIVERSITAT DE PERFILS
QUE ACCEDEIXEN A LA UNIVERSITAT, | EN SEGON LLOC, LA NECESSITAT D’INCORPORAR EL
CONCEPTE DE TRAJECTORIA EN UANALISI DE LES DESIGUALTATS D’OPORTUNITATS EDUCATIVES.
NO ES NOMES IMPRESCINDIBLE SABER COM SON, SING TAMBE COM TRANSITEN PEL SISTEMA
UNIVERSITARI (COM HI ACCEDEIXEN, COM HI FAN EL RECORREGUT | COM EN SURTEN).

Via Universitaria Il manté la voluntat de coneixer de més a prop com sén i que fan
els estudiants universitaris. Pero ho fa anys després de la reforma de Bolonya, de
’increment del cost de les matricules i d’un enduriment dels criteris per a la provisié
de beques. Aixo permet examinar amb una perspectiva temporal suficient com han
afectat aquestes decisions tecniques i politiques la composicid social de l’'estudiantat,
aixi com les tries i trajectories que du a terme.

Aquest capitol s’estructura en tres apartats. En el primer es fa una descripcié general
de com sén els estudiants universitaris que s’han entrevistat i qué estudien. També
se n’examina el perfil académic a partir de Uobservacié de les notes obtingudes en el
moment d’accés a la universitat. A continuacid, s’exploren les trajectories educatives
dels universitaris, tenint en compte la fase prévia a l'accés (vies d’accés seguides per
fer la transicid), les interrupcions, els moments de l'itinerari en els quals es produei-
xen, els motius principals que al-leguen els estudiants per interrompre els estudis i,
finalment, els retards produits una vegada entren a la universitat. Finalment, en el
tercer apartat, s’analitza el grau de coneixement que tenien els joves enquestats abans
de comencar els estudis de grau i també les motivacions en el moment d’escollir-los.
Tot plegat es fa tenint en compte les caracteristiques sociodemografiques habituals; el
sexe, l'edat, la nacionalitat, el nivell formatiu familiar i 'origen social. Paral-lelament,
en tots els apartats es fa una descripcié dels estudiants que accedeixen a la universitat
i les trajectories que fan per cadascuna de les cinc arees de coneixement.
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2 2 Els estudiants universitaris de grau:
. com son i que estudien

Per tal de presentar les caracteristiques basiques dels estudiants de grau que estu-
diem en aquest treball, comencem amb una descripci6 de la nostra mostra, la qual
segueix una distribucié no gaire allunyada de la de Uunivers de poblacio.

Figura 1. Arees i subarees en qué s’inscriuen els estudiants de grau. Valors absoluts

Humanitats
Llenglesi literatures
Filosofia i Historia
Arts i disseny

Titulacions Mixtes

Ciéncies socials i juridiques 14.521
Econ., Empresai Turisme
Dret, laboral i politiques
Educacié

Comunicaci6 i Doc.
Titulacions Mixtes

Intervencié Social

Ciencies 3495
CC. biologiqueside la terra 1.855
CC. experim. i matemat. 1416

Titulacions Mixtes

Salut 7.690
Medicina i CC. Biomediques
Infermeria i salut

Psicologia i terapia

Titulacions Mixtes

Enginyeries 7.970
Tecnologies industrials
TIC

Arquitectura, constr. i civil
Agricola, forestal i pesca

Titulacions Mixtes

0 4.000 8.000 12.000

Nota: Cal afegir 240 estudiants de Titulacions Mixtes (cursen graus que combinen més d’una drea d’estudi).

Tal com s’observa en la figura 1, area de Socials és la més concorreguda, seguida
de Saluti Enginyeria. En total, les arees del que s'anomenen ciéncies dures apleguen
una mica més de la meitat dels estudiants de grau.

Pel que fa a les subarees, veiem com la distribucié es manté similar a la de [alti-
ma decada. La que més estudiants acull és la d’Economia, la qual, sola, ja és més
voluminosa que l'area sencera d’Humanitats o Ciéncies. Les subarees seglients per
grandaria sén la Juridica, Medicina i Biomediques i les Tecnologies Industrials. Veiem,
doncs, com subarees amb un component alt de professio tradicional sén les que els
universitaris continuen elegint molt.

13



Accés a la universitat i trajectories

Del total d’estudiants, un 2,5% estudien en modalitat a distancia i un 9,8% estan
matriculats en universitats privades. Un 11,6% s’ha matriculat 'any de l'enquesta de
trenta credits o menys, que correspon a la meitat d’un curs estandard, de manera
que aquesta seria la proporcié que s’ha de considerar com a cursant estudis en una
via lenta consistent, pero arriben gairebé fins al 30% els qui estan matriculats per
davall dels seixanta credits.

A partir de la quantitat de credits que ens diuen que han aprovat fins al moment,
situariem un ter¢ dels estudiants en primer, una quarta part en segon i gairebé un
20% en cada curs, tercer i quart; també s’hi inclou una petita part d’estudiants de
carreres més llargues i que cursarien cinqué i sise.

La descripci6 del perfil social dels estudiants la fem a partir d’'una serie de variables
que mostren les distancies entre les arees d’estudi.

Figura 2. Perfil social de les arees d’estudi. Estudiants de grau. Percentatges i mitjanes

Estudiants amb progenitors estrangers Mitjana d’edat
Total [ 9,6% Total [N 22,57
Tit. Mixtes 7,1% Tit. Mixtes 20,97

Salut 10,2% Salut 22,55
Humanitats 10,0% Humanitats 23,49
Enginyeries 10,3% Enginyeries 22,44
C.Soc.ijur. 9,5% C.Soc.ijur. 22,76

Ciencies 6,7% Ciencies 21,38
0% 10%  20%  30% 19 20 21 22 23 24
Estudiants amb nivell formatiu familiar baix Dones
Total NG 2 3% Total | <. %
Tit. Mixtes 9,7% Tit. Mixtes 44,6%

Salut 19,3% Salut 75,8%
Humanitats 25,3% Humanitats 73,4%
Enginyeries 18,8% Enginyeries 32,0%

C.Soc.ijur. 26,4% C.Soc.ijur. 69,2%
Ciencies 18,0% Ciencies 59,9%
0% 10% 20% 30% 0% 20% 40% 60%  80%

Estudiants d’origen social baix

En lafigura 2 observem que en les Titulacions mixtes

Total I 105% es concentren estudiants amb un perfil social més alt i

Tit. Mixtes |7 3,0% jove, en podriem dir «tradicional» universitari, i també
Salut 8,4% poques dones. En Ciéncies també hi ha un perfil social
Humanitats 11.9% alt, pero, en canvi, sén un 60% de dones. A partir d’aqui
Enginyeries 5,1% els perfils no sén tan clars. Aixi, amb progenitors es-
C.Soc.ijur. 159 trangers en trobem proporcions semblants a totes les
o branques; no sembla que segueixin cap pauta especial
Clencies §o% per area. En Humanitats, els estudiants sén en mitjana
0% 10% 20%  30% una mica més grans. En conjuncié amb aquesta mit-

jana d’edat, els estudiants d’Humanitats son els que
presenten una proporcié més baixa de persones solteres (62,7%), mentre que, a l'altre
extrem, les Titulacions mixtes son les que en tenen més (71,1%). D’altra banda, la
proporci6 d’estudiants amb fills és molt petita; 'area amb una proporcié més gran
és Humanitats (3,3%) i la que menys, la de Ciéncies (0,5%).
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Humanitats i Ciencies socials i juridiques sén les que més estudiants de nivell for-
matiu familiar (NFF) baix i d’origen social baix acullen. En la categoria d’origen social
baix, s’hi inclouen estudiants seguint un criteri restrictiu (han de complir alhora que
el NFF i Pocupacié maxima d’ambdds progenitors sigui baixa), és per aixo que els
percentatges baixen considerablement en relacié amb els de NFF baix.

Amb l'objectiu de descriure ara el perfil
académic dels estudiants, ens centrem
en les notes relacionades amb l'accés a
la universitat. Com a marc general, po-
dem observar en la figura 3 I'evolucid
8,0 de les notes de selectivitat dels qui han

aprovat en fase general a les tres comu-
nitats autonomes que formen part de la

Figura 3. Evolucié de la nota mitjana de
selectivitat, per comunitat autonoma

I . .
D e — mostra. Tot i que a la nota final encara
cal afegir (habitualment a l’alca) la nota
6.0 de la fase especifica i també la de l’ex-

2013 2014 2015 2016 2017  Ppedient académic del batxillerat, amb
aquesta evolucié de la nota mitjana de la
fase general, ja és possible percebre les
petites oscil-lacions que es produeixen
en un rang estret, que va del 6,8 al 7,2
com a maxim més alt del periode.

En el diagrama de barres de la figura
4 veiem la nota de mitjana (convertida
en el seu equivalent sobre 10) amb qué han accedit a la universitat els estudiants de
cada area. Aquesta agrupacio resulta en xifres que queden entre el 7i el 8, encara
un rang petit, si bé ja més ampli que el de mitjanes de l’examen de fase general per
comunitats de la figura 3. Es interessant fer notar que, dins I'area de Salut, Medicina
i Ciencies Biomediques, assoleix un 8,37 de mitjana, essent la més alta de totes les
subarees, de manera que es posa de manifest la variabilitat de notes d’accés dins
l’area de salut. Pel que fa a la resta, es fa evident que les titulacions que barregen
disciplines de diferents arees és on hi ha estudiants amb notes en general més altes,
com també que en l'area de Ciéncies la mitjana de nota d’accés és molt elevada.

=== Comunitat Valenciana === Catalunya
llles Balears

Nota: Dades de notes d’accés a la universitat no
disponibles per a Andorra.

Font: Ministerio de Educacién y Formacion Profesional/
Ministerio de Cultura y Deporte.

Figura 4. Mitjana de nota d’accés sobre 10 punts segons area d’estudi

8,0 7,87 193
7,69
7,5
724 7,32
70 7.05 7,11
6,5
6,0
o S L& x5 X S N
N (\CQ' '\Q Q,K\Q/ (\’\\«/b %’b\\} 'q‘—\’qj ,\é‘b
2 9 & G =
C S ) &
Gl N «

[1] Mitjana dels qui han aprovat en convocatoria ordindria, fase general, estudiants procedents de batxillerat.
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2.3

En les figures 5i 6 hi ha les notes d’accés segons variables que remeten al perfil
social dels estudiants. Aixi, observem unes quantes regularitats, com 'obtencié de
notes més altes per part dels estudiants més joves, dels d’origen social alt o amb
progenitors de nivell formatiu més elevat, com també els autoctons i les dones.

Figura 5. Mitjana de nota d’accés segons si Uestudiant té pares
estrangersi la franja d’edat

Pares
8,0 estrangers

75 7,59

732
7,0 6,95
6,5 654 061
6,0 I I
N
Q@
&

N © o o ©
DT S S
¢ O I St
> > 3 e
SR A 3
< < < @ZJ
Q Q Q

Figura 6. Mitjana de nota d’accés segons genere, NFF i origen social

30 Genere Nivell formatiu familiar Origen social
75 e 7,56 7,49
7,25 ’ 7,20 7,16
7,0 7,04 7,04 .
6,5
6,0
N N & 2 " <+ 2 X
N N > X ke > XN ke
O Q 2 S 8
%\@9 <<®<<\ R W R W

Trajectoria previa i dins la universitat
dels estudiants de grau

En aquest apartat examinem alguns indicadors en relacié amb quines son les tra-
jectories que segueixen els estudiants en la fase prévia a 'accés, durant la transicié
i també dins la universitat. Com veurem, persisteixen unes formes majoritaries de
transit pels diferents estadis académics, pero cal parar atencid a la diversificacid que
s’ha anat produint entorn a aquestes trajectories.

En la figura 7 es poden observar les vies d’accés a la universitat. Es fa evident que
la majoritaria és la via académica a través de 'examen de selectivitat, pero també
és interessant remarcar els percentatges significatius d’accés des de la formacid
professional a les arees de Socials, Salut i, fins a cert punt, també la d’Enginyeria.

La resta de vies d’accés sén molt minoritaries, pero en aquest grafic hem decidit
mantenir les categories separades per tal de fer palesos uns quants detalls, com ara
el major accés a Humanitats des de carreres no completades (4,1%), en relacié amb
l’accés a Salut, que és més freqlient des de carreres completades (3,1%).
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Figura 7. Vies d’accés segons l’area d’estudi. Percentatges

Humanitats

Ciéncies socials i juridiques
Ciencies

Salut

Enginyeries

Titulacions mixtes

Total
0% 20% 40% 60% 80% 100%
m— PAU === CFGS Majors 25 anys Majors 40§ 45 anys
Altres carreres completades Altres carreres no completades

La resta de variables que oferim per descriure 'Us que els estudiants fan de les
diverses vies d’accés son de caracter sociodemografic, i ho fem agrupant el conjunt
de vies més minoritaries en la categoria «Altres vies».

Figura 8. Variables sociodemografiques segons via d’accés. Percentatges

Pares estrangers [ NG 9,3%
Dones [T 57%
NFF baix I o GO 10,0%
Origen social baix [INNEGEGEEEEE T 9,6%
Total [NV 6,1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m— PAU e CFGS Altres vies

En lafigura 8 s'observa que la via més habitual d’accés és per a tots els grups l'aca-
déemica. Tot i aix0, aquesta via PAU és, amb menys freqliencia que en el global, la
que segueixen els estudiants de procedencia social baixa i també els qui tenen pares
estrangers. En els primers dos casos (NFF baix i origen social baix) la via de la formaci6
professional es converteix llavors en una via bastant més freqlientada que en con-
junt, mentre que Uopci6 d’accés per altres vies també té un protagonisme més gran.

Pel que fa a l'aspecte d’interrupcid dels estudis en algun punt de la trajectoria edu-
cativa, distingim entre el fet d’haver deixat d’estudiar en un periode compres entre
la finalitzacié de la secundaria i 'accés a la universitat, o bé en algun moment una
vegada comencat Uitinerari universitari. En la figura 9 hem inclos algunes categories
de variables sociodemografiques que indiquen la major freqliencia d’interrupcio
dels estudis en el cas dels grups representats. Aixi doncs, destaca, obviament, el
percentatge molt més alt d’estudiants majors de vint-i-set anys que han interromput
en algun moment els estudis. Pero també és possible observar que es tracta d’una
situacié que viuen més sovint estudiants fills d’estrangers i estudiants amb perfil
educatiu i social baix, la qual cosa ens remet a la major dificultat que experimenten
aquests col-lectius per tal de completar els itineraris d’estudis.

Hi ha més estudiants que han interromput la seva trajectoria académica en alguna
ocasio, també de manera esperada, entre els qui estudien en modalitat virtual (al
voltant d’un terg) i els qui han entrat per altres vies a la universitat (un quart abans
d’accedir-hi i un 18% durant el grau). Pero també els estudiants que provenen de la
formacié professional superior, els CFGS, interrompen d’una manera molt significativa
l’accés a la universitat una vegada acabats aquests estudis (28,5%). Podem pensar
que primer es dirigeixen cap al mercat laboral i, tant sigui després d’un periode en
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que s’hi han inserit com potser sense haver-hi entrat, decideixen aventurar-se a
continuar els estudis, ara a la universitat.

Figura 9. Perfil sociodemografic dels estudiants que interrompen els estudis. Percentatges

\
9%
Total %

15,7%

Estrangers 7.6%

|

) 37,5%
Majors de 27 anys 25.4%

15,4%

1

NFF baix 7 9%0

‘ ) ) 16,4%
Origen social baix 719%

1

0% 5% 10%  15%  20%  25%  30%  35% @ 40%

=== Entre secundaria i universitat === Durant el grau

Com s’observa en la figura 10, els motius exposats més sovint per als dos moments
d’interrupcid dels estudis sén els economics. La rad que destaca en solitari durant
el grau és que no els agradaven els cursos; molt més baixos son els percentatges de
no agradar el centre o de la dificultat del grau.

Figura 10. Raons adduides segons moment de la interrupcié dels estudis. Percentatges

21,2%

Raons economiques
19,4%

ﬂ

\
Perque no m'agradava 3,6%
el centre 5,8%
Perque no m'agradaven 8,2%
els cursos 22,3%

1,0% ‘

Perque era massa dificil
3%%

™

5,3%
Per raons de salut
10,8%
\
" 6,8%
Per problemes familiars \
Bfg%
Perqué vaig trobar 16,99
unafeina 12,6%
. \
Per falta de perspectives 2%
o opurtunitats 3,f%
, 27,8%
Unaaltrarad
l?,6%

0% 5% 10% 15%  20%  25% = 30%

=== Entre secundaria i universitat === Durant el grau
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Les interrupcions per motius de salut o problemes familiars, amb gran probabilitat
imprevistos, ocorren més durant els estudis universitaris que no pas abans d’iniciar-
los. Es un periode de temps més llarg i, per tant, més probable que una contingéncia
s’hi pugui produir.

En canvi, haver trobat feina o, a 'inrevés, no veure oportunitats associades a con-
tinuar estudiant és més freqlient entre la secundaria i la universitat.

Si atenem al perfil social de les persones segons els motius que declaren, veiem que
entre estrangers dominen especialment les raons economiques per a la interrupcié
(28,8%). La feina (30,3%), motius familiars (11,3%) i les raons economiques (24,8%)
entre els més grans també és més acusat. De nou, sén més freqiients les raons eco-
nomiques per als qui tenen un NFF baix (23,5%). | encara més per als d’origen social
baix (29,7%) per als quals cal afegir la rad d’haver trobat feina (19,4%).

L’altim indicador que fem servir per parlar de les trajectories dels estudiants es
refereix a l'itinerari ja plenament dins del grau en relacié amb el possible retard que
els estudiants puguin tenir per tal de completar-lo. En aquest sentit, tenint en compte
l’any de matriculacid i segons els credits superats, hem construit una variable que
identifica aquells estudiants que no porten retard respecte del ritme previst, els qui
en porten un de menys de dos anys i els qui es retarden més de dos anys.

En la figura 11 s'observen algunes variables sociodemografiques en relacié amb
aquest indicador d’itinerari. Hi veiem que els estudiants amb progenitors estrangers
no es retarden gaire més del que ho fan el conjunt d’estudiants. En canvi, els de més
edat si que presenten retards considerables en comparacié amb la resta. No només
passa que quan retarden es van fent grans, sin6 que n’hi ha que han accedit a través
d’altres vies (on hi trobem un 10% amb retards de més de dos anys), cursen estudis a
distancia (16% de retard de més de dos anys) i s’acullen a vies lentes d’estudis, amb
tota probabilitat combinant estudis i treball remunerat.

D’altra banda, observem també el pas més compassat amb el ritme d’estudis de
les dones, mentre que els estudiants d’origen educatiu o social baix mostren un
perfil de retard més gran que el global d’estudiants. Aquesta caracteristica social
podria estar associada amb la menor proporcié d’estudiants procedents de CFGS
que aconsegueixen mantenir-se sense retard (62,5%).

Figura 11. Perfil sociodemografic del retard en els estudis. Percentatges

Pares estrangers |GG - 3%

Majors de 27 anys [N 21,6%

Dones |0 TGOC " +.2%

NFF baix o 6%

Origen social baix [ NEGEGEGGEEENEEEEE 6o
S ess /%

Total 4,8%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

me= No retard m— <) anys retard >2 anys retard

Quant al perfil académic del retard, 'area d’Enginyeria destaca perqué els estudi-
ants acumulen forca més retard que els de la resta d’arees (39,6% fins a dos anys i 7,2%
de més de dos anys). En extrem contrari, tant 'area de Salut com la de Titulacions
mixtes presenten una proporcidé més alta d’estudiants sense retard (72,2% i 84,7%,
respectivament).
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2.4

Els motius de I'eleccio dels estudis de grau

En aquest apartat ens aproximem al procés de tria dels estudis universitaris. La in-
troduccid al tema la fem a partir de la qiiestid sobre que saben del contingut del
grau. Aixi, podem veure que el coneixement general no és molt elevat, no arriba al
6 sobre 10.

En la figura 12 es detecten diverses petites diferéncies per nacionalitat dels pares
i sexe. Qui accedeix per cicle formatiu de grau superior ho fa amb un coneixement
més elevat de la titulacié triada.

Figura 12. Quin era el nivell de coneixement dels estudis en triar
la titulacié actual segons nacionalitat dels pares, sexe i via d’accés
(escala 0-10)

Nacionalitat Sexe Accés
6,0 pares
55
545 535
50 5,12
45
4.0
> S S 2 2 S S
Q,\/b \400 Qg} & O{(\ (<(9 <<(9
& & S Q A C
« <0 G R S
?\\) 1% Q
2

En relacié amb l'origen social, tot i que les diferéncies continuen essent minses, els
resultats també mostren una pauta clara segons origen i NFF: com més elevats sén,
més bons son els coneixements sobre els estudis triats. Pel que fa a ’edat sén els més
grans els qui manifesten un coneixement més alt. Finalment, en la figura 13, podem
veure que en el grau de coneixement destaquen per dalt les arees d’Humanitats i
Ciéncies i clarament Enginyeries per baix.

Figura 13. Quin era el nivell de coneixement dels estudis en triar
la titulaci6 actual segons arees de coneixement (escala 0-10)

6,0
55 552
5,32
5,0
4,5
4,0
& NS & Q?
NS . N
»;Q,Q(J 0(“\\ (\%Q,& ’b(\ (O,b \\\
C© o > & s

A continuacié ens centrem més especificament en el tema de les motivacions de
tria de la titulacié actual. Hem partit de les respostes a la pregunta «Quin és el teu
grau d’acord amb les afirmacions segiients sobre els motius que et van portar a triar
la titulacid?» (1-5, de gens d’acord a molt d’acord) i hem fet un index que suma les
respostes de les dues dimensions per construir els dos eixos classics en els estudis
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sobre el tema: l'eix de motivacid expressiva, que té a veure amb el gust per l'estudi,
i linstrumental, que es refereix als beneficis que se n’obtenen.

El factor instrumental inclou els items «perqué em condueix a una professié de
prestigi o ben pagada», «perque té nombroses sortides professionals» i «xperque sen-
se un titol universitari no es pot anar enlloc»; mentre que el factor expressiu inclou
«perque es correspon amb les meves aptituds», «perquée proporciona una formacié
ampliai polivalent», «per acomplir un somni (era la que més m’agradava)» i «perque
es correspon amb la professié que voldria exercir».

En global, veiem que els joves que han respost a 'enquesta de Via Universitaria Il
puntuen més alt en els items que tenen a veure amb qliestions expressives que no
en questions instrumentals (figura 14).

Figura 14. Mitjana de motivacions instrumentals i expressives a partir de la pregunta
sobre els motius de tria de la titulacid. Diferéncies segons nacionalitat dels pares, sexe
i via d’accés (escala 0-10)
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=== Motivaci6 expressiva === Motivacié instrumental

En general, les distancies observades sén molt petites. Queden una mica per sobre
en leix instrumental els estudiants amb progenitors estrangers i també els homes.

Pel que fa a lorigen social i l'edat, s'observen lleugeres diferéncies: puntuen una
mica més alt en motivacié expressiva els d’origen social més alt; els estudiants més
expressius son els més grans i els més instrumentals, els més joves. Finalment, en la
figura 15 podem veure com els estudiants de l’area d’Enginyeries combinen les dues
motivacions, els de Salut son els que puntuen més alt en motivacio expressiva i els

d’Humanitats, més baix en motivacid instrumental.

Figura 15. Mitjana de motivacions instrumentals i expressives a partir de la
pregunta sobre els motius de tria de la titulacid. Diferéncies segons arees de
coneixement (escala 0-10)
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2.5

Els condicionants del retard

En aquest Ultim apartat d’analisi ens proposem d’explorar el progrés dels estudiants
i relacionar-lo amb les diverses dades sociodemografiques i académiques que hem
vist en Uexposicié anterior. Amb aquest objectiu seleccionem la variable «retard», ja
exposada, com a indicador de resultat parcial que els estudiants obtenen; també hi
hem tingut en compte que nombrosos estudis assenyalen el retard en el progrés dels
estudis com un dels factors importants que contribueixen a explicar 'abandonament
final. D’altra banda, el tipus d’analisi que introduim és de caracter multivariat, la qual
cosa ens permet identificar quins factors contribueixen més o menys a explicar el
retard en els estudis i controlar la resta de variables.

La taula 1 resumeix les dades d’aquesta analisi, amb un model que aconsegueix
explicar un 26,1% de la variancia total. La major part de variables introduides en el
model es mostren significatives. Aixi doncs, tot i tenir en compte [’historial academic,
I’itinerari anterior i la situacid d’estudi, les variables socials conserven influéncia a
’hora d’explicar els resultats en els estudis.

Taula 1. Regressio logistica binaria de retard durant els estudis
(versus no retard)

B Errorestandar Exp (B)

Sexe: home 0,096** 0,031 1,101

Nivell formatiu familiar (Ref: alt)

Baix 0,134*** 0,038 1,144
Mitjé 0,056 0,033 1,057
Pares estrangers 0,219*** 0,050 1,245
Area (Ref: titulacions mixtes)
Humanitats 0,618** 0,215 1,855
Ciencies socials i juridiques 0,465* 0,210 1,592
Ciencies 0,990*** 0,214 2,692
Salut 0,645 0,211 1,906
Enginyeries 1,0417%* 0,211 2,831
Via CFGS -0,063 0,048 0,938

Interrupcions (Ref: No interrupcions)

Interrupcié abans d’accés 0,212*** 0,048 1,237

Interrupcié durant grau 0,654*** 0,054 1,923
Nota d’accés -0,456*** 0,012 0,634
Via lenta 1,380 0,028 3,976
Estudis virtuals 0,281" 0,082 1,325
Motivacié expressives -0,129"** 0,008 0,879
Motivacio instrumental 0,053*** 0,006 1,055
Constant 2,588"** 0,250 13,298
Total casos 25.384
R2 Nagelkerke 0,261

*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001
Nota: Estudiants de grau a partir del segon any que s’han matriculat a la titulacié.
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Pel que fa a aquestes variables de caracter social, s'observa que els homes retarden
una mica més que les dones, igual que ho fan els estudiants amb progenitors de nivell
formatiu baix o estrangers.

Per la seva part, les variables académiques veiem que son també gairebé totes
significatives. Per area, observem que per als estudiants d’Enginyeries, i per als de
Ciéncies experimentals, és gairebé el triple de probable retardar (al voltant de 2,7
vegades) que no pas per als de Titulacions mixtes. Interrompre Uitinerari d’estudis,
ja sigui abans d’accedir al grau, o una vegada ja s’ha accedit a la universitat, fa més
probable que a la titulacid triada finalment s’acumuli retard. La nota d’accés mostra
una relacié negativa important amb la variable dependent, de manera que cada
punt més de nota rebaixa en un 37% la probabilitat de retard. Cursar estudis per via
lenta, gairebé de manera tautologica, retarda el progrés dels estudis i multiplica per
quatre la probabilitat de retard dels qui cursen aquest itinerari lent respecte dels
quino ho fan. Val la pena afegir que, quan en el model s’introdueix la variable de via
lenta, llavors la incidéncia del fet de cursar estudis virtuals es redueix i se’n rebaixa la
significativitat estadistica. Finalment, les variables associades a 'actitud ens mostren
una cosa interessant: mentre que les motivacions expressives rebaixen una mica la
probabilitat de retard, les instrumentals la fan incrementar lleugerament.

En conclusid, analisi multivariada ens mostra que els estudiants de nivell formatiu
familiar baix i els fills d’estrangers es troben amb més dificultats per tal de progressar
al mateix ritme que la resta. Els provinents de CFGS no mostren aquest problema
especific quan l'analisi controla simultaniament d’altres variables, per la qual cosa
deduim que el major retard que presenta aquest col-lectiu és pel fet que concentra
poblacié amb d’altres caracteristiques que si que s’associen a una probabilitat més
alta de retard. Les variables academiques més clarament explicatives son la nota
d’accés, les interrupcions i 'area d’estudi, com també la modalitat com es cursa la
carrera, si virtual o per via lenta, pero aquestes dues ultimes opcions estan preci-
sament pensades per a estudiants a qui els cal dilatar més en el temps els estudis.
Finalment, també el tipus de motivacions que dominen a ’hora de triar titulacid
contribueixen una mica a explicar el retard.

Conclusions

En aquest capitol hem pogut veure com la composicié social de la universitat segueix
un perfil encara majoritariament tradicional. No obstant, la preséncia important d’al-
tres perfils ens remet a una certa diversificacio dels tipus d’estudiants; en aquest
procés, la consolidacié de l'accés des dels cicles formatius de grau superior hi ha
jugat un paper destacat. La major heterogeneitat estudiantil cristal-litza, pero, en
una segregacio horitzontal, perque els perfils d’estudiants es diferencien segons el
que trien estudiar a la universitat, i aixo queda reflectit en les diferéncies entre
arees d’estudi.

Aixi doncs, en el primer apartat hem pogut veure com els perfils socials i acadeé-
mics més alts es concentraven amb més freqiiencia en les arees de Ciéncies i Salut,
mentre que en Humanitats sén una mica més grans, i en Enginyeria la proporcié de
dones és molt minoritaria.

Malgrat 'esmentada consolidacié de 'accés des de CFGS, també hem pogut ob-
servar com la via d’accés tradicional (via PAU, sense interrupcions i sense retard)
és la més freqiient entre la poblacié universitaria.

Les persones que accedeixen a la universitat després d’haver interromput els estu-
dis, o que els interrompen una vegada ja han accedit a la universitat, ajuden a diver-
sificar el perfil d’estudiant intern, perque en aquesta situacié hi ha més estudiants
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procedents de vies diferents a la de selectivitat, amb perfil social baix, fills d’estrangers
i, sobretot, estudiants de més edat. Si bé aix0 ens remet a l'oportunitat que aprofiten
aquests estudiants, també ens parla dels perjudicis més nombrosos que pateixen
quan veiem que aquestes interrupcions es relacionen sovint amb raons economiques
i també pel fet que tenen més probabilitat d’acumular retards posteriorment.

Una de les raons més importants per a explicar la interrupcié d’estudis a la uni-
versitat és que els cursos que s’hi fan no els agraden. Aquest fet el relacionem amb
el poc coneixement que, en general, declaren tenir els estudiants abans d’haver
accedit als estudis.

Efectivament, el nivell de coneixement dels estudis escollits se situa en tots els
casos entre 5i 6, de manera que s’hi detecten diferéncies menors en favor dels que
procedeixen de CFGS, els més gransi els qui tenen un perfil social alt. D’altra banda,
hi domina amb puntuacions altes (entre 7 i 8) la motivacié expressiva. El rang de la
motivacié instrumental és més ampli (entre 4 i 7) i mostra una intensitat més alta
entre els estudiants amb progenitors estrangers, els homes i els estudiants de l'area
d’Enginyeries.

En darrer terme, hem pogut veure que hi ha una série de variables socials i acade-
miques que contribueixen de forma neta a explicar el retard que alguns estudiants
acumulen en els seus estudis. Entre les primeres, es posa de manifest que el nivell
formatiu familiar baix o tenir pares estrangers incrementa la probabilitat de retard.
Entre les académiques, s’ha mostrat important la nota i la motivacié expressiva de
cara a evitar el retard, mentre que la interrupcid dels estudis, estudiar en 'area d’Engi-
nyeria i Arquitectura o en la d’Experimentals, i la motivacié instrumental incrementen
la probabilitat de retard.

Propostes

En aquest capitol, centrat en el perfil dels estudiants, l'objectiu d’intervencié poli-
tica sembla logic que calgui dirigir-lo a millorar, d’'una banda, 'accés equitatiu dels
diversos perfils socials i, de l'altra, l’eficiencia en el progrés i la complecié dels graus
dels estudiants que provenen d’aquests perfils minoritaris.

El disseny de politiques dirigides als col-lectius més vulnerables requereix un primer
estadi d’identificacié d’aquests grups. Es en aquest marc que creiem (til identificar
els perfils socials i académics que concentren més dificultats i en quin sentit ho fan.
En aquest capitol hem vist com cal parar atenci6 als estudiants d’origen social baix,
als que tenen pares estrangers i als de més edat; a més, també es troben en situacié
de més risc els qui entren amb notes més baixes, els qui han repres el seu itinerari
formatiu després d’alguna interrupcid i els qui estudien en determinades arees?.

Des del punt de vista de l'accés, un financament adequat dels estudis per a aquelles
persones que no poden assumir el risc d’embarcar-se en una empresa llarga i costosa
afavoriria la tria de graus que comporten aquest major risc, alhora que evitaria una
part de les opcions d’interrupcié d’estudis entre la secundaria i la universitat per
raons economiques.

D’altra banda, la millora dels sistemes d’informacié cap als centres de secundaria
i el public en general podria incidir en dues gliestions importants.

De primer, hem vist com la repercussi6 d’haver decidit sobre la base d’una informa-
ci6 pobra és important, ja que el desajust entre les preferencies i les aptituds, i el que

[2] Hem vist la situacié dels d’Enginyeries, pero mereix una mencioé especial la de Ciéncies experimentals, perqué els
estudiants presenten un perfil social i académic molt semblant als de l'area de Salut i, en canvi, les dificultats que mostren
enel progrés i la complecio sén molt superiors. Caldria, doncs, analitzar amb més profunditat d’altres aspectes associats
amb el tipus de titulacions que hi estan incloses.
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Complecio

efectivament es fa dins d’un grau incrementa molt la probabilitat d’abandonament.
Aixi doncs, una bona informacié pot contribuir a fer una tria acurada d’estudis, sos-
pesant-ne els avantatges i inconvenients en relacié amb el projecte personal propi.
Si bé és cert que la informacid és oberta i es troba disponible a la xarxa, les fonts de
dades s6n multiples i responen a una complexitat institucional que el futur estudiant
universitari no sempre sap gestionar. La construccié d’una plataforma Unica que
aplegués no només l'oferta de titulacions, sin també les dades de funcionament,
d’insercid, etc., com l'actual UNEIX, en conjuncié amb la informacid sobre els plans
d’estudis i les guies docents per titulacié i universitat, podria ser una bona eina perqué
els centres de secundaria disposessin de tota la informacié amb un sol clic.

Segonament, les expectatives erronies respecte de les possibilitats propies de
progressar dins dels estudis comporten dificultats greus, una probabilitat més gran
de retard i, en conseqtiencia, també d’abandonament. Una informacid acurada sobre
com cal cursar el grau, els requeriments de temps i dedicaci6 dels estudis, nocions
sobre la dificultat que implica, els suports disponibles, les oportunitats de que es
disposara, etc., permetrien que 'estudiant triés amb més coneixement de causa
alhora que dissenya estrategies davant possibles eventualitats futures.

Aquesta mena d’informacio cal mantenir-la actualitzada. Si hi ha algun progrés en
la millora de la situacié dels estudiants gracies a la introduccié de noves politiques,
com les que a continuacio es descriuen, cal fer-ne difusié i que l'estudiant ja en sigui
sabedor des d’abans de matricular-s’hi.

Lacompanyament a l’estudiant en el seu progrés pels estudis sembla una bona
politica per millorar 'exit i incrementar-ne aixi Ueficiéncia. Al comencament del pro-
cés universitari ’estudiant ha de triar el ritme que seguira en la matriculacid, encara
que sovint dins d’uns parametres no gaire flexibles; sigui com sigui, es tracta d’una
decisié important que cal que l'estudiant faci d’'una manera informada. Qualsevol
incidencia posterior, sigui en la seva vida académica o personal, requerira un replan-
tejament d’aquest ritme.

Es pot dibuixar el mateix procés d’eleccid inicial i ajustaments posteriors pel que
fa a la necessitat de suport complementari a l'estudi, ja sigui en forma d’academies,
complements de formacid, ajuts col-lectius a estudi, Us de tutories, etc. Cal que
l’estudiant conegui Uexisténcia d’aquests recursos, el preu -si sén recursos privats-,
que sapiga valorar-los i pugui accedir-hi. Pero no tot és una qliestioé d’informacid, el
fet que en alguns graus es converteixi en una cosa habitual la necessitat de recorrer
a académies externes a la universitat significa que l'estudiant ha de disposar d’un
recurs economic al marge del que preveu el sistema i que el mateix sistema no és
capag d’abastir 'usuari de I'input (de contingut, metodologic, etc.) necessari pera la
consecucid dels coneixements pertinents. Aixo és evidentment una font de desigualtat
que els mateixos graus haurien de plantejar-se.

En l'ambit del progrés en els estudis hi ha també una qliestié relacionada amb el
régim de permaneéncia. Si bé és cert que Uenduriment d’aquest régim en els Gltims
anys ha provocat una millora en el rendiment general dels estudiants universitaris,
també ho és que cert tipus d’estudiants que viuen en condicions més dificultoses es
veuen abocats a situacions d’encara més dificultat. Potser seria possible una flexi-
bilitzacié més gran d’aquest régim, com també del ritme de progrés, i fins i tot de
les metodologies d’avaluacié per a determinats col-lectius.

Dins de les dificultats associades al progrés, pero que finalment afecten la complecié
dels graus, hi ha les que es relacionen amb lincrement del risc economic de cursar
titulacions dificils de completar. L'increment del preu de segones i posteriors matri-
cules d’una assignatura ha coincidit en el temps amb 'enduriment de les condicions
académiques per a la conservacié de beca. La incidencia d’ambdds fenomens es
concentra en determinats graus, perqué son els que comporten una dificultat més
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gran d’aprovar els que impliquen d’aquesta manera un risc economic que no tots
els estudiants poden assumir. Aquesta situaci6 afecta també 'accés, en el sentit que
hi ha estudiants que eviten elegir les carreres que comporten un risc més alt. Tenim
motius per pensar que la segregaci6 horitzontal que hem observat el causa en bona
part el risc associat als graus més dificils d’assolir-ne el titol, que fa que la poblacié
amb menys recursos economics, familiars, de temps o académics se n’allunyi. La
introduccié de politiques compensatories o d’acompanyament podrien contribuir
a pal-liar aquest efecte.

Finalment, hem vist com el retard en els estudis es concentra en determinades
modalitats universitaries i formes de cursar els graus, en concret, la universitat virtual
i les vies lentes. El risc d'abandonament associat a aquestes opcions és sempre molt
més gran que per a la resta, pero és evident que, precisament, aquestes modalitats
s’han creat per tal d’oferir la possibilitat de cursar titols universitaris a persones que
no estan en situacio de complir els requeriments de presencialitat o de fer-ho a temps
complet. Les mateixes circumstancies que els fan optar per aquestes modalitats
ajustades a les seves necessitats son les que els dificulten completar els estudis. Per
tant, no ens trobem davant d’un resultat extraordinari, pero si que es tracta d’un
problema especific que cal que les universitats abordin amb cura. Les millores que
en aquest sentit es puguin assolir seran molt valuoses en favor de 'equitat i també
de leficiencia del sistema.
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3.2

Condicions d’estudi

EN AQUEST CAPITOL S’ANALITZA EL GRAU D’ASSISTENCIA A CLASSE | EL TEMPS DE DEDICACIO
A UESTUDI PERSONAL O A ALTRES ACTIVITATS, DELS ESTUDIANTS DE FORMACIONS REGLADES
DE PRIMER CICLE (GRAU/BATXELOR/LICENCE/LAUREA) A LES UNIVERSITATS DE LA XARXA VIVES
D’UNIVERSITATS. TAMBE ES VOL OBTENIR INFORMACIO SOBRE ELS MOTIUS PELS QUALS NO
ASSISTEIXEN A LES CLASSES ELS ESTUDIANTS QUE MANIFESTEN AQUEST COMPORTAMENT. EN
ELS CASOS EN ELS QUALS ELS ESTUDIANTS COMPAGINEN ELS ESTUDIS AMB LA FEINA, S’ANALITZA
EL TIPUS DE FEINA QUE FAN PEL QUE FA A HORES DE DEDICACIO.

A banda d’analitzar les dades obtingudes en aquestes variables per al conjunt dels
estudiants enquestats, també s’estudien les relacions, si n’hi ha, entre cadascuna i
el génere dels estudiants, Uedat, lambit d’estudis que cursen, la qualificacié mitjana
de l'expedient i la classe social. En analitzar la relacié amb l'edat s’han considerat
dos grups: els estudiants joves (de vint-i-set anys o menys) i els estudiants de més
de vint-i-set anys. El llindar dels vint-i-set anys s’ha obtingut sumant 'edat mitjana
dels estudiants universitaris (22,57 anys) i la desviacié tipica (4,87).

Dedicacio

Els estudiants universitaris dediquen, en mitjana, la major part del seu temps (37,72
hores setmanals) a l'estudi, incloses les hores d’assistencia a classe. Cal tenir en
compte, pero, que s’observa una desviacié molt elevada en totes les variables que
mesuren la dedicacié setmanal en hores dels estudiants. Per tal de donar una xifra
més representativa, tenint en compte aquesta elevada desviacio, es presenten els
resultats de la variable amb la mediana. La mediana de la dedicacié als estudis és de
36 hores setmanals, mentre que la mediana de dedicacié a la feina remunerada és 0.

Pel que fa a la segona activitat que ocupa més temps als estudiants universitaris sén
les aficions i la vida social, en qué el punt mitja (mediana) és de 15 hores setmanals.

El grafic 1 presenta la mitjana, la mediana i la desviaci6 tipica d’aquests resultats.
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Grafic 1. Dedicacié setmanal en hores
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Pel que fa a la dedicacié setmanal en hores, segons el génere, s'observa que les
dones dediquen més hores a totes les activitats excepte a les aficions i la vida social.

Grafic 2. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per génere
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Si s’analitza la dedicaci6 setmanal en hores segons 'edat (grafic 3), s'observa que
els estudiants més grans de vint-i-set anys son els que dediquen més hores a la
setmana a una feina remuneradai a les feines de la llar, i, en canvi, dediquen menys
hores setmanals a la resta d’activitats (estudis, oci i transport).

S’observa una relaci6 significativa al 99% (p<0,000) entre les hores setmanals
dedicades a diferents activitats i 'ambit d’estudi, tot i aix0, s’observen medianes
molt semblants en totes les activitats excepte en la dedicacié als estudis. Tal com es
representa en el grafic 4, els estudis en els quals els estudiants dediquen més hores
a lestudi son els de 'ambit de la Salut, amb una mediana de 45 hores setmanals,
seguits dels de Ciencies i les Enginyeries (amb una mediana de 43 i 39 hores setma-
nals, respectivament). Els estudis en qué la dedicacié a l'estudi és més baixa son els
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de 'ambit d’Humanitats i Ciencies socials i juridiques (amb una mediana de 33 32
hores setmanals, respectivament).
La mediana de dedicacié a la feina remunerada és 0, independentment dels estudis.

Grafic 3. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per edat
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Grafic 4. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per estudis
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3.3

No s’observa una relacié important entre les hores setmanals dedicades a dife-
rents activitats i la qualificacié mitjana de Uexpedient académic universitari, tal com
mostra la taula 1.

Taula 1. Correlacid lineal de Pearson entre les hores setmanals dedicades a diferents
activitats i la nota mitjana d’expedient académic universitari

Feina llari Feina Aficionsi
Estudis cura d’alters remunerada Transport vida social
R 0,084 0,010 -0,025 0,033 0,020

Finalment, s’analitza la relacié entre la dedicacid setmanal en diferents activitats
i la classe social dels estudiants i es troba que novament la mediana de dedicacié
setmanal a feina remunerada és 0, independentment de la classe social.

Grafic 5. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per classe social
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Assisteéncia a classe

Pel que fa a l'assisténcia a classe, la majoria d’estudiants (un 71,9%) assisteixen a
la major part de les classes (més del 75% d’assisténcia), tal com mostra el grafic 6.
Aquesta dada confirma novament el grau elevat de dedicacié als estudis que s’ha
observat anteriorment.

No s’observen diferencies importants en l'assisténcia a classe per genere. Es man-
tenen els percentatges observats en aquesta variable tant en el génere masculi com
en el femeni.

30



Condicions d’estudi

Grafic 6. Percentatge d’assisténcia a classe
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Sense resposta

Quant a la relacio entre l'edat i ’'assistencia a classe es confirma que tot i que con-
tinuen essent una majoria els qui assisteixen a més del 75% de les classes, aquesta
majoria és més reduida (66,9%) entre els que tenen més de vint-i-set anys, on s’ob-
serva una diferencia més important en el percentatge dels estudiants que assisteixen
a menys del 25% de les classes, que és un 15,5% dels que tenen més de vint-i-set
anys, enfront del 4,45% dels estudiants que tenen vint-i-set anys o menys.

Grafic 7. Percentatge d’assisténcia a classe per edat
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L'assistencia a classe per estudis també manté la tonica d’'una majoria d’assisten-
cia a més del 75% de les classes, amb un minim del 68% en 'ambit de la Salut i un
maxim del 77,3% en les Ciéncies. Pel que fa als percentatges més baixos d’assisténcia
(menys del 25% d’assistencia a classe), s'observa la relaci6 inversa: el percentatge
d’absentisme més alt és en lambit de la Salut amb un 5,9% i el més baix és en les
Ciéncies amb un 3,5%. Aquests resultats s'il-lustren en el grafic segiient:

Grafic 8. Percentatge d’assisténcia a classe per estudis
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Grafic 9. Percentatge d’assistencia a classe Pel que fa a la relaci6 entre l’assistén-

i qualificacio mitjana d’expedient ciaaclasseila qualificacié mitjana d’ex-
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No s’observen diferéncies importants en el percentatge d’assisténcia a classe segons
la classe social, tal com mostra el grafic 10.

Grafic 10. Percentatge d’assisténcia a classe per classe social
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El motiu principal que exposen els estudiants per no assistir a classe és perque
consideren que aprofiten més el temps estudiant pel seu compte. També exposen
com un motiu important que no els hi agrada la manera d’impartir les classes, tal
com mostra el grafic 11.

Grafic 11. Motius per no assistir a classe
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motius familiars
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3.4

El motiu principal per no assistir a classe no varia amb la resta de variables (génere,
edat, estudis, qualificacié mitjana de ’expedient i classe social).

La nota mitjana de 'expedient académic dels estudiants és 6,88 amb una desviacio
tipicad’1,01i medianade 7.

No s’observa una diferéncia important entre la qualificacié mitjana de 'expedient
de les dones (6,94) i dels homes (6,78).

La diferéncia entre la nota mitjana de 'expedient academic i 'edat dels estudiants
és poc important, amb una nota mitjana de 6,87 per als estudiants de vint-i-set anys
0 menys i una nota mitjana lleugerament superior (7,04) per als estudiants més grans
de vint-i-set anys.

Si s’analitza la nota mitjana de 'expedient académic per estudis, s’observa que
els estudis amb una qualificacié més alta sén els d’Humanitats, amb un 7,17 i els
estudis amb una qualificacié més baixa son els d’Enginyeries, amb un 6,48. Aquests
resultats es mostren en el grafic 12.

Grafic 12. Qualificacié mitjana d’expedient académic
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Grafic 13. Compaginacié d’estudis i feina
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La majoria dels estudiants universitaris
no treballen o bé ho fan de manera ocasi-
onal (un 48,4% no treballaiun 26,7% ho
fa ocasionalment), dada que representa
que un 75,1% dels estudiants es dedi-
quen de manera gairebé exclusiva als
estudis. Només un 5,5% dels estudiants
treballen a temps complet. Aquestes
dades es troben en el grafic que hi ha
tot seguit.

Dels estudiants que treballen, només
un 45,07% han respost a la pregunta so-
bre la relacié dels estudis amb la feina
que fan. D’aquests, un 44,4% confirma
que té una feina relacionada amb els
estudis que cursa.
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No s’observen diferencies importants en la compaginacié d’estudis i feina segons
el genere. La major part dels estudiants estudien a temps complet, independentment
del génere i sén una minoria els qui treballen més de 35 hores setmanals. Aquesta
informacio es troba en el grafic 14.

Grafic 14. Compaginacié d’estudis i feina segons el génere
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S’observen diferencies importants en la compaginacié d’estudis i feina segons
l’edat, amb una relacié significativa al 99% (p<0,000) entre aquestes dues variables.
EL50,6% dels estudiants joves estudien a temps complet, la resta fan feines intermi-
tents o treballen a temps parcial i només un 2,8% treballa més de 35 hores setmanals,
mentre que aquest percentatge és el més alt dels que tenen més de vint-i-set anys
(un 42,9% treballa més de 35 hores setmanals), com mostra el grafic 15.

Grafic 15. Compaginacié d’estudis i feina remunerada segons l’edat

Més de 27 anys | INESSENIN156%  INECEC 42,9%
27anys o menys | INEENSOIGOGR 0 27656 IO 2 %
0% 20% 40% 60% 80% 100%
=== Estudio a temps complet Feina intermitent (ocasionalment)
=== Treballo menys de 35 hores setmanals Treballo més de 35 hores setmanals

Pel que fa a la relacié entre la compaginacié d’estudis i feina i lambit d’estudi
també s’observen diferéncies significatives. Tal com il-lustra el grafic 16, els estudis
amb un percentatge més alt d’estudiants que treballen més de 35 hores setmanals
son els de "ambit de Ciencies socials i juridiques, amb un 7%, i els estudis amb un
percentatge més baix d’estudiants que treballen més de 35 hores setmanals sén els
de I'ambit Ciéncies, amb un 2,2%. Pel que fa als estudiants que estudien a temps
complet també es concentren més en 'ambit de les Ciencies, amb un 58,8%, i on n’hi
ha menys és en els estudis de 'ambit de Ciéncies socials i juridiques, amb un 41,8%.

Grafic 16. Compaginacié d’estudis i feina remunerada per estudis
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La qualificacié mitjana de l'expedient académic dels estudiants universitaris és
de 6,88 i no varia segons la compaginacié dels estudis amb una feina remunerada.
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3.0

Pel que fa a la relacid entre la compaginaci6 d’estudis i feina i la classe social s’ob-
serven poques diferencies, tot i que, amb la classe social, es percep un increment
lleuger de la dedicaci6 exclusiva als estudis i una disminucié lleugera de la compa-
ginacié dels estudis amb una feina de dedicacié alta (els estudiants de classe social
alta tenen un percentatge de dedicacié completa als estudis més alt i un percentatge
de compaginacio dels estudis amb una feina de dedicaci6 alta més baix). Aquesta
informacio es troba en el grafic 17.

Grafic 17. Compaginacié d’estudis i feina segons la classe social
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Grafic 18. Treballar per portar una Finalment s’ha consultat als estudiants univer-
vidaindependent i classe social sitaris que compaginen els estudis amb alguna
630 feina remunerada, els motius pels quals treba-
8,0 llen, i dels tres motius proposats el de preparacié
781 per a la futura professid i tenir altres experien-
7.5 cies ha estat el que ha obtingut una puntuacid
mitjana més alta (7,6 sobre 10), seguit del de fer
7.0 una vida independent (7,27). En darrer lloc, ha
6,5 6,57 quedat el motiu de permetre el pagament de
I despeses propies, amb un 6,28 de puntuacié
6,0 mitjana. Les diferéncies més importants que
Q)Q-)\@ '&@ N s’han identificat entre aquestes variables i la
)

resta es concentren en un Gnic motiu: «treballo
per portar una vida independent», on s’observen
diferéncies amb l'edat i amb la classe social. Els estudiants de més de vint-i-set anys el
consideren un motiu molt més important (amb una puntuacié mitjana de 9.06 sobre
10) que els estudiants més joves (amb una mitjana de 6,86). Pel que fa a la classe
social, és un motiu més important per als estudiants de classe social baixa que per
alaresta, tal com s’il-lustra en el grafic 18.

Conclusions

El resultat principal que cal destacar en aquest capitol és I’elevada dedicacio als
estudis dels estudiants universitaris. Aquesta activitat, que inclou l’assistencia a
classe i el temps personal dedicat als estudis, és a la que destinen la major part
del seu temps, amb diferéncia, independentment del genere, l'edat, la classe social
o 'lambit d’estudi. D’altra banda, també s’observa que els estudis en els quals els
estudiants universitaris dediquen més temps a l’estudi son els de 'ambit de la Salut,
seguits de les Ciencies i les Enginyeries, tal com es pot veure en el grafic 4. Els estudis
en que la dedicacié a ’'estudi és més baixa sén els de 'ambit d’Humanitats i Ciencies
socials i juridiques.
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Una altra conclusié del capitol és l’'elevat grau d’assistencia a classe dels estudiants
universitaris, dels quals un 71,9% manifesta assistir a més del 75% de les classes.
Només un 5% assisteixen a menys del 25% de les classes. Cal destacar, pero, que
representen el 17,2% dels estudiants més grans de vint-i-set anys, tal com s’observa
en el grafic 7. Aquesta xifra pot indicar que els estudiants més grans seleccionen més
el temps d’assisténcia a classe.

Quan s’analitza l’assisténcia a classe per ambit d’estudi (grafic 8) s'observa que en
tots els ambits hi continua havent un percentatge molt elevat d’assisténcia a classe,
essent el més baix el de 'ambit de la Salut (amb un 68% d’estudiants que assisteixen
amés del 75% de les classes) i el més alt el de les Ciencies, amb un 77,3%. Aquesta
informacié ens pot indicar que malgrat que els estudis de 'ambit de la Salut sén els
que requereixen una dedicacié setmanal en hores més elevada, també sén els que
tenen menys assisténcia a classe, i son els estudis de 'ambit de les Ciencies els que
en tenen més.

El fet que la qualificacié mitjana de l'expedient sigui més elevada en cas d’assistén-
ciaamés del 75% de les classes (un 7, respecte un 6,66 dels qui assisteixen a menys
del 25% de les classes), podria indicar que l'assistencia a classe millora la qualificacié
mitjana de l'expedient.

El motiu principal per no assistir a classes és perqué els estudiants consideren
que poden aprofitar més el temps treballant pel seu compte o bé perqué no els
hiagrada la manera d’impartir classes. Es tracta, doncs, d’una decisié personal no
imposada per altres activitats a les quals hagin de dedicar el temps (com la feina o
les responsabilitats familiars), dada que podria ser d’interes per a les universitats a
’hora d’introduir millores en la docéncia.

La qualificacié mitjana de expedient académic de l’estudiant universitari és un
6,88, amb poques diferéncies per génere, edat o classe social. Pel que fa a 'ambit
d’estudi, el de les Humanitats és el que té una qualificacié mitjana de ’expedient més
elevada (7,17), seguit del de la Salut (7,06), i son els estudis d’Enginyeries els que
tenen una qualificacié mitjana de 'expedient dels estudiants més baixa, amb un 6,48.

Pel que fa a la compaginacié dels estudis amb la feina, s’observa que la majoria
dels estudiants (75,1%) es dediquen de manera gairebé exclusiva als estudis (en
cas que treballin, ho fan de manera ocasional -un 26,7%). Aquesta xifra concorda
amb l’elevada dedicaci6 setmanal als estudis que s’ha obtingut a Uinici del capitol.
Els estudiants que compaginen els estudis amb la feina son principalment els més
grans de vint-i-set anys.

Per acabar, el motiu principal de treballar és per adquirir experiéncia i prepa-
rar-se per al futur. Cal dir, pero, que el motiu de treballar per poder portar una vida
independent obté una puntuacid superior per als estudiants més grans de vint-i-set
anys i per als de classe social baixa. En aquest sentit, es podrien enfocar diferents
politiques d’equitat.
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3.6

Estudiants

Universitats

Administracio

Propostes

Els estudiants que assisteixen més a classe tenen una qualificacié mitjana d’expedient
més elevada, per tant, es recomana assistir a les classes malgrat pugui semblar que
s’aprofita més el temps estudiant per compte propi. Es recomana participar en els
organs de govern de les universitats per exigir millores en la manera d’impartir les
classes, si es considera motiu per no assistir-hi, o bé per transmetre qualsevol altre
neguit a la universitat.

Tenint en compte que el motiu principal que valoren els estudiants per no assistir a
classe és que consideren que poden aprofitar més el temps treballant per compte
propi o perqué no els hi agrada, es recomana a les universitats que promoguin I’is
de noves metodologies que puguin ajudar, en aquest sentit, a fer les classes més
atractives i profitoses per als estudiants. Diverses accions que es podrien dur a ter-
me sén formar el professorat en metodologies docents, crear grups de treball entre
professors, establir premis docents, valorar la docéncia en la carrera professional...

D’acord amb les recomanacions anteriors, seria responsabilitat de ’Administracid
abastir les universitats de les eines i els recursos necessaris per introduir les propostes
descrites en aquest apartat.

Atés que s’observen diferéncies per classe social i per edat en la importancia de
fer una vida independent, com a motiu per treballar durant els estudis, una mesura
que podria anar en la linia de lequitat dels estudiants seria una politica de beques,
que permetés als estudiants de classe social baixa i als de més de vint-i-set anys,
accedir-hi facilment.
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AQUEST CAPITOL S’OCUPA DE LA COBERTURA DE DESPESES DIRECTES | INDIRECTES
RELACIONADES AMB LA TRAJECTORIA EDUCATIVA DE LA POBLACIO D’ESTUDI. TRACTA TAMBE
DE UHABITATGE, QUE POT ARRIBAR A SER UNA DE LES DESPESES INDIRECTES PRINCIPALS
AL LLARG DE LA TRAJECTORIA UNIVERSITARIA. PER A UN TEMA | UALTRE (FINAN(;AMENT |
HABITATGE) S’EXPLORA LEXISTENCIA DE POSSIBLES DIFERENCIES SIGNIFICATIVES SEGONS
UN NOMBRE D’EIXOS D’EQUITAT: NACIONALITAT I NIVELL OCUPACIONAL MAXIM DELS PARES,
NIVELL EDUCATIU DEL PARE | DE LA MARE | CLASSE SOCIAL. UN ALTRE EIX OBVI ES EL GENERE,
PERO REP UNA ATENCIO ESPECIFICA EN UN ALTRE CAPIiTOL D’AQUEST INFORME, RAO PER
LA QUAL NO ES TRACTAAQU[.

La informacid sobre la cobertura de despeses entre la poblacié entrevistada en Via
Universitaria Il es concentra en una serie de variables que emanen d’una Unica pre-
gunta de l'enquesta: «<En quina mesura contribueixen cada una de les fonts d’ingressos
seglients a pagar les teves despeses mentre estudies a la universitat». Es demana
a l'estudiant que faci una estimacié de la distribucié percentual entre un ventall de
fonts d’ingressos possibles: «ingressos dels pares», «<ingressos de la parella», «una
beca», «un préstec bancari», «treballant durant el curs», «treballant durant les va-
cances», «altres fonts». Es tracta, per tant, d’una estimacio subjectiva del pes relatiu
de cadascuna d’aquestes fonts de finangament o ingressos. Tal com es planteja la
pregunta, les despeses que cobreixen aquests ingressos implicitament inclouen
tant les taxes universitaries i altres despeses directament lligades a estudi com les
despeses derivades de la manutencid de l’'estudiant.

Quant a ’habitatge, Via Universitaria Il va demanar a les persones enquestades
que respongueren a la pregunta segtient: «<On vius durant el curs académic (els dies
lectius)?». Les alternatives que hi havia eren les segiients: «Visc amb els pares / en
un habitatge dels pares», «<en ’habitatge d’un altre membre de la familia», «<en una
residéncia universitaria o col-legi major», «en un habitatge llogat amb diverses perso-
nes», «en un habitatge llogat tot sol», «en un habitatge de la meva propietat», «altres».
La tria de la darrera opcid va ser molt marginal, rad per la qual ha sigut descartada
de l’analisi. La resposta segona (habitatge d’un altre familiar) a més d’infreqlient
és, en termes de despeses, molt semblant amb ’habitatge amb els pares, raé perla
qual s’ha creat una nova categoria que aglutina totes dues. La resta de categories
s’ha respectat tal com era en ’enquesta, ja que corresponen a opcions (residéncia o
col-legi major, lloguer o propietat) que comporten una despesa més gran que I’ha-
bitatge amb un familiar.
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4.2

Financament: visio de conjunt

Per entendre la variacié internacional en el financament dels estudis universitaris, hi
ha estudis que han fet servir el creuament de les dues dimensions que surten en el
grafic inferior: nivell d’emancipacié que s’espera que Uestudiant assoleixi en entrar
a la universitat («principi d’independéncia financera») i intensitat de 'ajuda publica
(«principi de suport financer universal o condicionat»).

Als paisos nordics, el «principi d’independéncia financera» sembla molt fort. S’hi
entén que la incorporacié a la universitat comporta 'emancipacio de la llar paterna.
Conseglientment, ’Estat dona suport a uns estudiants que es suposen ja emancipats.
Aquest suport financer és independent del nivell d’ingressos dels pares i arriba en
forma de beques o préstecs que son gairebé universals. A Dinamarca, Finlandia,
Suécia i Noruega, el suport financer de I'Estat és en forma de diferents combinacions
de beques i préstecs; en el cas d’Islandia, només en forma de préstecs, que son en
termes molt favorables per als beneficiaris. Tan important com aixo és la virtual ab-
sencia de taxes universitaries o despeses fixes en las quals l'estudiant ha d’incérrer
alllarg de la seva trajectoria academica. Leducacié universitaria es gairebé gratuita.

En un nivell intermedi entre aquest model de financament i el que ocupa el qua-
drant inferior dret del grafic, trobem sistemes universitaris com ’holandés o el bri-
tanic, guiats també per un principi fort d’«<independéncia financera», pero en qué
el pes economic de 'emancipacié de 'alumne recau més sobre la llar d’origen dels
estudiants. En el cas holandeés, tots els estudiants universitaris son elegibles per a
un préstec, pero els d’origen social menys afavorit poden a més accedir a beques.

En el quadrant inferior dret hi ha els paisos on s’assumeix que l'estudiant univer-
sitari probablement encara viu amb els pares. El suport financer de [’Estat llavors ve
en forma d’ajudes a llar paterna (deduccions fiscals, per exemple) o als estudiants,
mitjancant beques que, no obstant, no sén tan generoses com en el model nordic
i es concentren entre els estudiants d’origen social menys afavorit. L'ajuda pUblica
esta condicionada més clarament als ingressos de la llar on viu estudiant.

Figure A: Position of countries in relation to the principle of financial independence from parents
and the principle of universal support in the allocation of financial assistance to tertiary education
students at ISCED level 5 in 2005/06

Principle of financial INDEPENDENCE with
respect to parents

DK, FI,
SE, 15, NO
i Targeted
Universal MT, NL RO,
financial support ——Jucenmwiomn ——  B6IEL support
for students UKSCT ES, HU according to

parental income

BE, CZ,DE, FR, IT,
EE,EL,TR CY, LV, LT, LU, AT,
PL, 51, SK, LI

Principle of financial DEPENDENCE
with respect to parents

Countriesinbold: No personal contributions expected towards administrative fees and
tuition costs from students with a state-subsidised place.

Source: Eurydice, 2005/06.

Explanatory note

The figure takes into account the available information presented in Chapters C and D of the report and is synthesised in
the national diagrams at the end of the document. It is intended to give a general idea of the trends and of the position of
each country in relation to the two aspects presented. The representation on two axes is not based on any calculation or
scale.

Font: Comissio Europea/Eurydice/Eurostat (2007) «Higher Education in Europe»
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Finalment, a diferéncia del model nordic, és més freqiient que els estudiants hagin
de pagar taxes considerables. Amb aquestes, I'Estat es desfa de part de la carrega
pressupostaria que suposa el manteniment del sistema universitari. De nou, el pes
que suposa el pagament de taxes universitaries varia entre paisos. En el cas de l'Es-
tat espanyol, com es pot veure en el grafic que hi ha tot seguit, aquesta despesa era
relativament menor, per comparacié amb altres paisos del grafic, tot i que la situacié
va empitjorar 'any 2008. Possiblement va empitjorar encara més en anys posteriors.

Figure 4.15: Share of total expenditure for higher education institufions from household funding (2000, 2008)
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Font: Comissio Europea (2012) «The European Higher Education Area in 2012: Bologna Proces Implementation Report»

L’analisi de les dades de Via Universitaria Il permet veure que U'espai universitari
que conformen les universitats participants en Uestudi encaixa bé amb el model de
financament del quadrant inferior dret del primer grafic: debilitat del principi d’inde-
pendencia financera de l'estudiant (emancipacid), dependencia forta dels ingressos
familiars i importancia relativa de les beques, tot i que, com es pot veure en el grafic
inferior, el percentatge de qui declara dependre’n exclusivament és minim.

El grafic demostra la importancia fonamental de les families per al sosteniment
financer dels estudis universitaris. Gairebé un 25% dels entrevistats declaren que
es ’linica font d’ingressos amb la qual afronten les despeses derivades dels estudis
universitaris. Es interessant observar, no obstant, que la importancia relativa que té és
molt variable entre el 75% restant. Aixo és funcié de la importancia complementaria
d’altres fonts de finangament que considera l’enquesta.

La font seglient en importancia la constitueixen les beques. Com s’ha dit més
amunt, un 60% dels entrevistats declara no rebre cap ingrés per aquest concepte, i és
molt variable laimportancia de les beques entre la resta. Beques i ingressos familiars
son les dues variables per les quals la influencia dels diferents eixos d’equitat en el
pes percentual dins de la totalitat d’ingressos estimats per 'entrevistat s’estudia més
en detall. La resta de fonts de financament té un tractament més marginal, ates el
nombre relativament elevat d’entrevistats que les declara nul-les.
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Grafic 1. Distribucid de la mostra d’analisis en funcié de la importancia assignada
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3.3

Ingressos familiars

Importancia de diferents fonts de financament

Ates que és la font més important d’ingressos que declaren els estudiants entrevistats
en Via Universitaria ll, és la que s’analitza d’'una manera més detallada en las properes
pagines, atenent de manera conjunta als eixos d’equitat mencionats més amuntia
la tria de camp d’estudi. Comencant per la nacionalitat dels pares, en el grafic que
hi ha més avall veiem que el suport financer de la familia és menys decisiu entre els
estudiants de pares nascuts fora d’Espanya que entre els estudiants de pares natius.
Aquesta diferéncia és particularment notable en el cas d’algunes arees d’estudi, com
ara en Titulacions mixtes, Enginyeries i Ciencies, i no tant en el cas d’Humanitats.
En general, la capacitat de 'economia familiar per a cobrir les despeses de 'educa-
ci6 universitaria sembla menor entre els estudiants que son immigrants de segona
generaci6 que no entre els natius (diferéncia entre columnes blaves i vermelles).
Aquesta regularitat, pero, saccentua en el cas d’estudis que poden resultar especi-
alment costosos.

El cas d’algunes titulacions especialment cares (Salut) es desvia d’aquesta gene-
ralitzacid. Aixo pot ser pel fet que les families dels immigrants de segona generacio
que trien aquesta titulaci6 o grup de titulacions (Salut) disposen de més recursos
que la mitjana dels immigrants entre la poblaci6 entrevistada (possiblement pel fet
que procedeixen de paisos o grups socials amb una renda mitjana més elevada).

Grafic 1. Percentatge d’ingressos dels pares per area d’estudi i origen
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Si passem ara a analitzar el pes relatiu de l’economia familiar (ingressos familiars)
segon el maxim nivell d’ocupacié dels pares, no trobem diferéncies substancials per
area d’estudi. El percentatge més alt correspon sistematicament als estudiants amb
pares que pertanyen a la categoria ocupacional més alta («treballador de coll blanc
d’alta qualificacié»). Aquestes son les llars en les quals el nivell d’ingressos és segura-
ment més elevat. Els estudiants hi poden confiar més en el sosteniment economic de
la seva trajectoria educativa a aquests ingressos, sense recorrer a fonts alternatives.

42



Finangament dels estudis

Grafic 2. Percentatge d’ingressos dels pares per nivell ocupacional maxim a
la llar
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Quant a la classe social, en el grafic de la pagina seglient observem diferéncies
nitides de classe en la mesura que els estudis son finangats recorrent als ingressos
familiars. Les diferencies sén més clares que les que hem observat per a la naciona-
litat i el maxim nivell ocupacional dels pares. De fet, el factor que sembla tenir un
major poder explicatiu de la variacié en el pes dels ingressos familiars és la classe
social. Aixo pot ser significatiu a ’hora de triar un indicador que permeti formular
politiques publiques que corregeixin les desigualtats economiques en el financament
dels estudis: és possible que la classe social sigui un indicador més efectiu per a
aquestes analisis que el maxim nivell ocupacional dels pares, o 'educacié del pare
i de la mare per separat.

[1] Dels diferents models de regressio simple considerats en la taula 1 (vegeu davall), el model que és capag d’explicar
un percentatge més alt de la variancia de la variable dependent és precisament el model amb classe social. La variable
dependent de tots els models és el percentatge que ['entrevistat/ada estima que suposen els ingressos familiars en el
total de ingressos que garanteixen la seva trajectoria universitaria.
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Grafic 3. Percentatge d’ingressos dels pares per area d’estudi i classe social
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Quant a ’educacio del pare en correspondencia amb els resultats anteriors, el
percentatge que els ingressos familiars suposen en l’estimaci6 economica de Uestu-
diant és amb diferencia més alt quan el pare té una titulacié universitaria (grafic 4).
La distancia pel que fa al cas és important respecte de les dues categories seglients
d’educacié del pare.

Taula 1. Explicacié del pes dels ingressos familiars en la cobertura de despeses segons
diferents eixos d’equitat

(Analisi de regressid simple (models 1-5) i multivariant (model 6))

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5 Model 6

Origen etnic -13,57*** -13,28***
(0,62) (0,60)
Ocupacié parental -9,151*** -2,978***
(0,20) (0,42)
Classe social -14 27" -0,608
(0,27) (0,70)
Educacié pare 6,927 3,186***
(0,14) (0,18)
Educacié mare 8,011*** 5,080***
(54,69) (0,20)
Constant 58,36*** 72,76*** 79,16%** 40,74 37,16™** 44 36
(0,19) (0,39) (0,46) (0,39) (0,40) (1,17)
N 39063 39064 39064 39064 39064 39063
R-sq 0,012 0,049 0,066 0,053 0,071 0,100

*D<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

Ingressos  Com caldria esperar, a diferéncia dels ingressos familiars, les beques tenen una im-
procedents  portancia més gran entre elsimmigrants de segona generaci6 que entre els natius. La
de beca diferéncia pel que fa al cas entre altres és relativament menor en Humanitats, perd
substancial en les Enginyeries. Curiosament, aquesta diferéncia no és tan alta per a
Salut, dada que reforca la sospita que els immigrants de segona generacid que trien
aquesta area d’estudi sén un grup forca seleccionat, amb un nivell socioeconomic
possiblement per damunt del total d’immigrants de segona generacié en la mostra

d’estudi.

Grafic 5. Percentatge d’ingressos per beca per area d’estudi i origen
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[2] Les diferéncies no sén importants si considerem l'educacio de la mare, en lloc de la del pare.

Els resultats estan disponibles previa peticié a l'autor del capitol. 45
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Ns/No ha treballat mai fora de casa
Alt white collar (ISCO 1, 2, 3)

Baix white collar (ISCO 4, 5)

== Alt blue collar (ISCO 6, 7)

Baix blue collar (ISCO 8, 9)

Dels resultats, és possible deduir que la igualtat d’oportunitats en 'accés a diferents
arees d’estudi per origen étnic (nacionalitat) depén d’una bona politica de beques.
Una politica deficitaria en aquest sentit pot arraconar els estudiants amb pares nas-
cuts fora de I’Estat en arees d’estudi en les quals la dependencia de les beques no és
tan alta, i allunyar-los d’arees d’estudi com les Titulacions mixtes i les Enginyeries.

Mirem ara laimportancia combinada del maxim nivell ocupacional dels pares i les
arees d’estudi. A simple vista, la importancia relativa de les beques, i la diferéncia
pel que fa al cas per maxim nivell ocupacional dels pares, no és molt elevada entre
arees d’estudi®. La conclusio principal del grafic (davall) és la diferéncia general
entre fills/filles de pares que sén professionals liberals o directius, d’una banda, i
la resta, de l’altra. Es possible que aquesta diferéncia sigui senzillament pel fet que
la normativa que regeix la concessid de les beques estableix el llindar d’elegibilitat
d’aquestes ajudes.

Grafic 6. Percentatge d’ingressos per beca per nivell ocupacional maxim de la llar
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[3] Les diferencies entre categories d’'ocupacié maxima de la llar (pares) en Titulacions mixtes semblen molt altes, pero
no sén estadisticament significatives. Aixo és degut al nombre relativament baix d’estudiants amb pares que sén
treballadors de coll blau en aquestes titulacions.
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Com en el cas del grafic anterior, del seglient no crida tant l'atenci6 la diferéncia
entre arees d’estudi, gairebé inexistent, com la diferencia entre classes socials. Com
caldria esperar, la diferencia principal és entre la classe alta i les altres dues. La poca
diferencia entre classe baixa i classe mitjana podria ser objecte de reflexié: es podria
argumentar que, per atendre de manera gradual i més precisa les possibles diferén-
cies en la dificultat de subvenir als estudis universitaris dels fills/filles d’aquestes
dues classes socials, les beques haurien de rebre un pes més clarament diferent en
l’estimacid pressupostaria que fan els entrevistats procedents d’unaii altra classe.

La gradacid en l'associacié entre educacié del pare i importancia dels ingressos per
beca sembla més clara que la que hem vist abans per a les classes socials. De nou, no
sembla que aquesta associacié varii per area d’estudi. Les beques arriben al voltant
d’un 25% dels ingressos estimats per als estudiants amb pare amb formacié basica
(secundaria basica o inferior); suposen al voltant d’un 10% només per als filles i filles
de pares amb educacié superior!®.

Grafic 7. Percentatge ingressos per beca Grafic 8. Percentatge ingressos per beca
per area d’estudi i classe social segons area d’estudi i nivell educatiu pare
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Com en el cas dels ingressos familiars, la classe social torna a ser el factor amb més
capacitat explicativa de la variacié en la importancia relativa de les beques per part
dels entrevistats (R2 de cada model en la taula que hi ha més avall). Es tracta d’una

[4] La relacié és molt semblant si en lloc de 'educacié del pare es considera l'educacic de la mare (resultats a disposicio
preévia peticié a l'autor del capitol). Té sentit que sigui aixi atesa la forta associacid que hi ha normalment entre ['assoliment
educatiu del pare i de la mare (fenomen conegut en demografia com a homogamia).
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evidencia addicional de la validesa de la classe social com a indicador de desigualtat
que eventualment permeti formular politiques publiques per a la millora de l'equitat
alfinancament i la progressié dels estudis universitaris.

Taula 2. Analisi de regressié simple (models 1-5) i multivariant (model 6)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5 Model 6

Origen etnic 5,901*** 5,080***
(0,46) (0,460)
Ocupacié parental 6,166** 4,205
(0,15) (0,324)
Classe social 8,598*** -1,226*
(0,204) (0,70)
Educacié pare -3,996** -2,031%**
(0,111) (0,143)
Educacio mare -4,144*** -2,038***
(0,111) (0,155)
Constant 16,96 6,928"** 4,198***  26,93*** 27,81%** 2151***
(0,148) (0,296) (0,345) (0,294) (0,307) (0,894)
N 39050 39050 39050 39050 39050 39050
R-sq 0,004 0,040 0,044 0,032 0,035 0,058

p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

Hi ha sistemes educatius en els quals aquesta font de financament dels estudis juga
un paper més decisiu que en el nostre. Les entitats financeres encara no hi tenen el
paper que en aquest sentit juguen en alguns paisos anglosaxons i, en particular, als
Estats Units. Ates el caracter residual d’aquesta font d’ingressos al nostre entorn, fo-
calitzem l’'atencié només als entrevistats que han declarat que aquesta font (préstec)
ha jugat algun paper en la cobertura de les seves despeses al llarg de la trajectoria
d’educacié universitaria.

Es podria haver esperat que la importancia d’aquesta font d’ingressos estigués
negativament associada amb l'origen socioeconomic. Per contra, trobem que el per-
centatge d’aquells per als quals el préstec és una part substancial del seus ingressos
(columnes a la dreta, en cadascun dels histogrames de la figura de més avall) és més
alt entre els qui tenen pares amb més assoliment educatiu (educacié superior, ja
sigui vocacional o general) que no entre els qui tenen pares amb menys assoliment
educatiu®,

La inesperada relacié positiva entre el pes relatiu del présteci el nivell educatiu del
pare pot ser conseqiiéncia de la capacitat més gran d’endeutament (crédit bancari)
de les llars amb més ingressos, que normalment sén aquelles en les quals el pare o
la mare tenen nivell educatiu superior. Aixo implicaria que aquestes families poden
posar a disposicié dels seus estudiants universitaris, a més dels recursos propis, els
que puguin recaptar d’institucions financeres.

[5] Larelacié no és tan nitida si, en lloc de fixar-nos en l'educacié del pare, ens fixem en la de la mare (grafic no afegit al
capitol per raons d’espai; a disposicio prévia sol-licitud a 'autor del capitol).
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Grafic 9. Percentatge d’ingressos en concepte de préstec segons
estudis del pare. Individus amb algun préstec
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Curiosament, 'associacid entre pes relatiu dels préstecs al financament dels es-
tudis i nacionalitat dels pares no confirma 'associaci6 positiva entre la capacitat
economica estimada de la llar i la capacitat de recaptar ingressos per préstec. Del
total d’estudiants amb pares nascuts fora de l’Estat espanyol que van declarar algun
ingrés per préstec, son relativament pocs aquells per als quals el préstec suposa un
percentatge relativament menor dels ingressos totals (no arriba al 20%); per contra,
son relativament molts aquells per als quals els préstecs suposen un percentatge
relativament elevat del total d’ingressos que garanteixen la seva trajectoria univer-
sitaria (50% o més). Aquesta categoria extrema suposa un 30% entre els estudiants
amb pares estrangers, i poc més del 10% entre els estudiants que son fills/filles de
natius. En resum, sembla que entre els immigrants és relativament més probable
tenir una dependéncia forta dels préstecs per a financar els estudis universitaris'®.

[6] Una andlisi multivariant només entre aquells que van declarar algun préstec bancari com a part del finangament
dels estudis universitaris mostra que el pes relatiu dels préstecs augmenta entre els estudiants amb pares estrangers
només siels pares tenen un nivell educatiu alt. En altres paraules, la major dependéncia dels préstecs es concentra entre
un grup molt seleccionat de fills/filles de pares estrangers.
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Grafic 10. Percentatge d’ingressos en concepte de préstec segons
origen dels pares. Individus amb algun préstec
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El grafic segiient revela quelcom semblant als primers grafics de la seccid. Sense
oblidar que mirem els pocs entrevistats que declaren dependre d’algun tipus de
préstec, laimportancia relativa del préstec en termes del percentatge del total d’in-
gressos esta associada al nivell ocupacional maxim dels pares: el pes relatiu mitja
dels ingressos en el total d’ingressos esta per damunt de la mitjana total per a qui
son fills/filles de professionals o directius (entre 35% i 40%); i per davall d’aquesta
mitjana total per als fills/filles de treballadors industrials d’alta qualificacio (25%).

Larelacié és més nitida si en compte del nivell ocupacional maxim dels pares tenim
en compte senzillament la classe social. Com es pot apreciar en el grafic seglient,
considerant només els qui declaren dependre, tot i que siga parcialment, d’algun
préstec, la sevaimportancia com a percentatge mitja dels ingressos totals és sensible
per ser significativament major per a la classe alta que per a les dues inferiors. | en
aquest cas, l'ordre o jerarquia de categories és perfecte.

Grafic 11. Percentatge mitja d’ingressos
per préstec per nivell ocupacional llar.
Estudiants que declaren algun préstec
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Grafic 12. Percentatge mitja d’ingressos
per préstec segons classe social.
Estudiants que declaren algun préstec
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Ingressos per
treball durant el
curs académic

La diferéncia rellevant per 'accés a aquesta font d’ingressos no és tant la nacionalitat
de lestudiant (els immigrants que declaren algun ingrés per aquest concepte no sem-
blen dependre’n més que els natius™) com els recursos o la classe social. Considerant
de nou només els entrevistats que van declarar algun ingrés per aquest concepte, el
pes percentual mitja d’aquesta font d’ingressos és més alt entre les dues categories
baixes de maxim nivell ocupacional dels pares. Son els fills/filles de pares en les
categories ISCO 6/7 (treballadors industrials qualificats) i ISCO 8/9 (ocupacions ele-
mentals) per als quals els dits ingressos tenen una importancia relativament més alta.

La relacid és encara més positiva i més clara si considerem la classe social d’origen
(vegeu el grafic que hi ha més avall): laimportancia d’aquests ingressos estimada per
I’entrevistat puja a mesura que baixa la classe social. Son els fills i filles amb pares de
classe social mitjana i sobretot baixa aquells per als quals els ingressos per treball
durant el curs arriben a tenir alguna importancia.

Grafic 13. Ingressos per treball durant el
curs segons maxim nivell ocupacional
dels pares. Individus amb algun ingrés
per treball durant el curs
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Grafic 15. Ingressos per treball durant el
curs segons educacié del pare. Individus
amb algun ingrés per treball durant el curs
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Grafic 14. Ingressos per treball durant
el curs segons classe social d’origen.
Individus amb algun ingrés per treball
durant el curs
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Quant al nivell educatiu del pare, el
pes relatiu dels ingressos per treball du-
rant el curs és més alt entre els fills/filles
de pares amb nivell educatiu més baix
(grafic que hi ha més avall). La diferéncia
aqui és molt considerable respecte a les
altres tres categories de nivell educatiu
del pare. Es possible que aquesta dife-
réncia capturi la major probabilitat d’atur
o inactivitat laboral entre pares de nivell
educatiu baix, fet que ha de repercutir
en els ingressos familiars i forcar la cer-
ca d’ingressos complementaris per part
dels fills universitaris.

La diferéncia entre aquestes catego-
ries és encara més alta si es considera
’educacié de la mare®, en compte de
’educacié del pare. El pes relatiu mitja

dels ingressos per treball durant el curs es fa encara més gran entre els fills/filles de
mares de nivell educatiu baix, per comparacio a la resta de categories d’educacié de
la mare. Es possible que sigui conseqiiéncia de la relativa manca de recursos entre
families monoparentals, grup en el qual és més freqiient la preséncia de mares amb
nivell educatiu baix.

[7] El grafic corresponent no es presenta aqui per raons d’espai.
[8] Grafic no presentat aqui per raons d’espai. 51
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Ingressos por
treball durant
les vacances

En els dos grafics que hi ha més avall observem un escenari semblant al resultant
de Uanalisi dels ingressos per treball durant el curs academic: la dependéncia dels
ingressos per treball durant les vacances és més alta com menor és el maxim nivell
ocupacional dels pares i més baix és 'origen socioeconomic dels estudiants (classe
social). En aquesta linia, la dependéncia és també més alta entre fills i filles de pares
nascuts fora de UEstat!®. Aixo confirma que els estudiants que pertanyen a grups
socialment menys afavorits depenen més de fonts d’ingressos complementaries als
ingressos familiars per a poder subvenir a les despeses directes i indirectes associades

a leducacié universitaria.

Grafic 16. Ingressos per treball durant
vacances segons maxim nivell ocupacional
dels pares. Individus amb algun ingrés per
treball durant les vacances
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Grafic 18. Ingressos per treball durant
vacances segons educaci6 del pare.
Individus amb algun ingrés per treball
durant les vacances
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Grafic 17. Ingressos per treball durant
vacances segons classe social d’origen.
Individus amb algun ingrés per treball
durant les vacances
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En concordanca gairebé perfecta amb
els grafics anteriors, en el seglient ob-
servem que la importancia relativa dels
ingressos procedents de treballar durant
les vacances disminueix a mesura que
pugem en lescala educativa del parel”,
Entre els pocs que declaren percebre al-
gun ingrés per treball durant les vacan-
ces, els ingressos suposen una mitjana
estimada del 23% del total d’ingressos
entre els fills/filles de pares amb educa-
cié basica, i del 19% entre els fills/filles
de pares amb educacié superior.

[9] Grafic no mostrat aqui per raons d’espai. Es disponible prévia consulta a l'autor del capitol.
[10] La relacio és semblant, tot i que no tan perfecta, si considerem l'educacié de la mare (grafic a disposicid, prévia

consulta a l'autor del capitol).
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Habitatge

La transicio a 'educacio superior a les comunitats autonomes considerades en Via
Universitaria Il no comporta una emancipacio de la llar parental, com si que s’espe-
ra que ocorri en paisos en els quals el sistema de beques i les taxes universitaries
reduides permeten 'emancipacié. Aquesta seccid respon a dues preguntes: a) hi ha
diferéncies per origen social o nacionalitat en la probabilitat d’emancipacié dels es-
tudiants universitaris de 'ambit considerat en Via Universitaria 11? i b) té aix0 alguna
implicacio per a la tria del camp d’estudi?

Adiferéncia del que es podria esperar, la distribuci6 per tipus de residéncia és molt
semblant per a les diferents categories de maxim nivell ocupacional dels pares. En
tot cas, el grau d’emancipacio (viure fora de ’habitatge familiar, de la llar parental)
sembla lleugerament més alt o més probable entre els fills i filles de treballadors
industrials qualificats. Tot i que no aparegui aqui, el panorama és semblant si ana-
litzem la nacionalitat dels pares de l’estudiant®!,

Grafic 19. Distribucié per tipus de residéncia. Maxim nivell ocupacional dels pares

Alt white collar [INNENEGGET 20,0% Bl 34%
Baix white collar [ NGNS 20% [ 34%
Alt blue collar NN 20%  [HE0EN 6,8%
Bais blue collar [INNEGEGNENNNGIGZ 200% [ 56%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
=== Habitatge familiar Residéncia univ. / collegi Lloguer compartit
=== | loguer sol Propietat
Grafic 20. Probabilitat predita Una analisi de regressio logistica
d’allotjament a residéncia universitaria multinomial, prenent com a variable
per classe social dependent el ventall de possibilitats

d’habitatge de l’estudiant i com a varia-

ble independent la classe social, afegeix

algun matis interessant al que s'observa

en el grafic 192, Com es pot apreciar

en lescala de leix vertical del grafic, la

0,3 probabilitat de viure en una residéncia

d’estudiants és en general molt baixa. La

cosa més comuna és que els estudiants

0.2 universitaris encara visquin a la casa

Alta Mitjana Bala  dels pares o d’algun altre familiar. Tot i

aixi, la probabilitat d’allotjar-se en una

residencia estudiantil esta forca associada a l'origen social, i és menys probable a

mesura que baixem de classe social d’origen. Les residéncies estudiantils segueixen
sent opcions d’habitatge a 'abast d’estudiants d’origen social més afavorit.

La importancia de la residencia familiar (pares o altres familiars) s’aprecia també
en el grafic de davall, que creua I’habitatge de l’'estudiant amb leducacié del pare.
Independentment del nivell educatiu del pare, els estudiants universitaris entrevis-
tats per Via Universitaria Il viuen fonamentalment a la casa d’algun familiar. Toti que
marginalment, pero, s’aprecia que les alternatives sén més importants per als fills i
filles de pares amb un nivell educatiu més baix.

0,4

[11] Grafic omés per raons d’espai.
[12] La taula de resultats s’ha omés per raons d’espai, pero la probabilitat estimada per classe social es mostra en un
grafic més avall. Lanalisi inclou l'edat de l'entrevistat com a control.

53



Finangament dels estudis

4.4

Grafic 21. Distribuci6 per tipus de residéncia segons el nivell educatiu del pare
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Grafic 22. Probabilitat de lloguer Una altra regressi6 logistica multino-

compartit segons nivell educatiudel pare  mial (en aquest cas considerant com a
variable independent d’interés ’edu-
caci6 del pare, en compte de la classe
social) afegeix informacid sobre la pro-
babilitat de compartir lloguer. Com es
pot observar en el grafic que hi ha tot
0,20 seguit, derivat d’aquesta analisi, la pro-
babilitat de lloguer compartit esta ne-
gativament relacionada amb 'educacié
0,15 del pare. De totes les possibles opcions
@ d’habitatge, sembla la que més depén
del nivell educatiu del pare. Les ajudes
§§ per a lloguer o per a residir en una re-
sidéncia d’estudiants podrien afavorir
més els estudiants que procedeixen de
grups socials menys afavorits. Son els
que recorren relativament més a aques-

tes opcions d’habitatge.

Conclusions

Lanalisi d’aquest capitol confirma la importancia de 'economia familiar per al sos-
teniment financer de la trajectoria educativa universitaria en la poblacié d’estudi.
Cal notar la desigualtat d’oportunitats que aix0 pot suposar, sobretot en un context
i un moment com l'actual, en el qual la desigualtat d’ingressos de la llar ha pujat
considerablement, ateés l'increment de 'atur conseqliencia de la crisi economica de
la qual sortim i la caiguda de salaris relativa posterior a la part baixa de la distribucié
d’ingressos. La desigualtat més gran en la capacitat de les families per a sufragar el
cost directe i indirecte dels estudis universitaris de fills/filles es pot haver vist, a més,
agreujada per la reduccié del mecanisme compensatori que suposen les beques
(Garcia-Montalvo, 2018).

Les diferents analisis del capitol mostren com diferents indicadors de nivell socioe-
conomic (classe social, maxim nivell ocupacional dels pares, nivell educatiu del pare
i de la mare) estan positivament relacionats amb el pes dels ingressos familiars en
la cobertura de despeses estimada per als estudiants. En sentit contrari, un nivell
socioecondmic baix puja laimportancia de beques i fonts d’ingressos alternatives
a les families. Les beques operen com el principal mecanisme compensatori, i sén
altres (préstecs, ingressos de la parella, ingressos per treball durant I'any academic
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o durant les vacances) fonts més residuals d’ingressos. Totes les fonts d’ingressos
diferents dels ingressos familiars semblen compensar més la menor capacitat de
finangament de les families a mesura que baixem en ’escala social, educativa o
ocupacional dels pares. excepcio notable a aquesta norma la constitueixen els prés-
tecs, relativament més freqiients a mesura que pugem en l'escala social o educativa
dels pares. Aixo s’explicaria per una major capacitat d’endeutament de les families
més afavorides, i significaria que estan en una disposicié més bona de mobilitzar
tant els recursos propis com els procedents d’institucions financeres.

Quant al tipus de residéncia, els estudiants semblen recorrer massivament a
la residéncia familiar com a forma d’estalviar despeses corresponents a allot-
jament. Aquest mecanisme de financament indirecte és independent de l'origen
social, educatiu o del maxim nivell ocupacional dels pares. Només hi ha matisos
ressenyables pel que fa al lloguer i les residencies universitaries: l'allotjament en
residencies universitaries sembla més freqlient entre els grups socials més afavorits;
en sentit contrari, el lloguer compartit sembla relativament més freqiient entre els
estudiants que procedeixen de grups menys afavorits.

El fort pes de la residencia familiar encaixa amb un model de finangament dels
estudis universitaris propi dels paisos del sud d’Europa i continentals, en el qual no
s’espera de lestudiant universitari que s’hagi emancipat de la llar familiar, rad per
la qual les ajudes publiques sén febles, i no sensibles a la cobertura de despeses
d’allotjament o manutencid, com si que passa als paisos nordics.

Propostes

Amb vista a 'assoliment d’'una major equitat en la progressid dels estudis universita-
ris, una recomanacio obvia i immediata derivada de I'analisi d’aquest capitol seria la
transicié a un model de financament nordic, on la societat i administracié assumei-
xen 'emancipacié que comporta 'ingrés a la universitat i actuen en conseqiiéncia,
cobrint la despesa d’allotjament i manutenci6 de l'estudiant universitari, juntament
amb les despeses directes. Si no augmenta la dotacid pressupostaria dels sistemes
universitaris considerats en Via Universitaria Il, pero, aixo podria derivar en una re-
duccié de la mida de les cohorts d’accés a la universitat. Atesos els coneguts efectes
primaris i secundaris de 'origen social en les transicions educatives (Jackson et al.,
2007), aixo plantejaria alhora reptes per al manteniment de 'equitat d’accés, reptes
que, no obstant, no han fet que en els paisos del model nordic presentin una equitat
d’accés per origen social més baixa que els de la nostra latitud. Comportaria també
un debat sobre el pes que volem conferir a l'educacié universitaria en l'assoliment
educatiu de cada cohort d’accés al mercat de treball. Seria, en definitiva, un canvi
de calat, que requeriria un ampli debat public i politic.

A mitjan cami de [’status quo i aquest escenari ideal per a 'increment de 'equitat
d’accés, progressid i finangament, les recomanacions segiients, fetes a la llum dels
resultats de l'analisi del capitol, podrien suposar millores incrementals d’equitat al
financament dels estudis:

Modular el sistema de beques perqué la seva aportacid relativa al financament
dels estudis universitaris s’ajusti més bé a les diferéncies d’origen socioeconomic
dels estudiants.

Millorar la sensibilitat del sistema de beques i taxes universitaries al major esforg

que per a les families d’origen menys afavorit pot suposar donar suport a la tria de
certs camps d’estudi. Contribuir aixi a reduir la segregacid per origen socioeconomic
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en camps d’estudi, que és un dels riscs que comporta la creixent estratificacio horit-
zontal dels sistemes universitaris (Triventi et al., 2017; Van der Werfhorst et al., 2003).

Treballar amb les entitats financeres perque individus i families que podrien tenir
més dificultats per a rebre un credit per als estudis puguin accedir-hi, i evitar aixi que
el credit beneficii més estudiants i families que ja de per si mateixos poden mobilitzar
mMés recursos propis.

Atesa la major importancia relativa que entre estudiants d’origen menys afavorit tenen
els ingressos per treball durant el curs i durant les vacances, reforcar les mesures
de flexibilitzacio curricular, calendari académic i vinculacié amb la universitat que
acomodin aquestes circumstancies.

Considerar la classe social com un indicador més precis que el nivell ocupacional
o educatiu dels pares per a mesurar la desigualtat d’oportunitats de finangcament
dels estudis universitaris per origen socioeconomic.

Ateés que els individus d’origen menys afavorit viuen relativament menys amb altres
familiars, afavorir-hi models alternatius d’habitatge (lloguer compartit i accés a
residéncies universitaries).
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2.2

El procés de docencia
1 aprenentatge en els
ensenyaments de grau

’OBJECTIU DEL CAPITOL ES DESCRIURE ELS RESULTATS MES IMPORTANTS QUE ES PODEN
EXTREURE DE UENQUESTA EN RELACIO AMB ELS ASPECTES METODOLOGICS DEL PROCES
D’ENSENYAMENT | APRENENTATGE QUE VIUEN ELS ESTUDIANTS. EN AQUEST CAS, ES VA
CONSIDERAR QUE ERA NECESSARI SELECCIONAR ELS ESTUDIANTS AMB UNA MINIMA EXPERIENCIA
AMB ASSIGNATURES UNIVERSITARIES | PER AQUESTA RAG S’HAN RECOLLIT LES RESPOSTES DELS
QUE TENIEN UN MINIM DE CENT VINT CREDITS ECTS SUPERATS A LINICI DEL CURS. EN TOTAL SON
13.595 DELS 36.880 ESTUDIANTS DE GRAU QUE HAN CONTESTAT UENQUESTA.

En aquest capitol, identifiquem la valoracid dels estudiants de les metodologies
docents i analitzem la visié dels estudiants sobre els diferents sistemes d’avaluacié
que utilitza el professorat.

Valoracio de les metodologies docents

Per fer la valoracié de les metodologies docents s’ha demanat als estudiants que
classifiquin les assignatures segons tres grans grups que s’han anomenat: metodo-
logies tradicionals, actives i innovadores.

Les metodologies tradicionals fan referencia a la classe magistral, 'avaluacié final,
els examens escrits. Les metodologies actives estan relacionades amb una partici-
pacié més considerable de ’'estudiant, utilitzant elements com el treball en grup,
l’avaluacié continua, etc. Les metodologies innovadores fan referencia a l’aplicacié
de noves estratégies docents com per exemple la ludificacid, els cursos en linia oberts
i massius (MOOC), la classe inversa (flipped classroom), etc.

Els resultats de 'enquesta indiquen que, a escala agregada, el 60% de les assig-
natures segueixen metodologies tradicionals, el 35% metodologies actives i el 5%
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metodologies innovadores. Tanmateix, aquesta proporcié és molt diferent segons
les titulacions, com es pot veure en el grafic 1. El grafic mostra com es distribueixen
per a cadascun dels diversos subambits academics les assignatures entre aquests
tres grups. Aixi, entre el 32% de les titulacions del subambit Arts i Disseny i el 74,6%
de Medicina i Cieéncies Biomediques hi ha una diferencia enorme. El percentatge
de metodologies tradicionals és superior en Filosofia i Historia, Medicina i Ciéncies
Biomediques, Ciencies Biologiques, Experimentals i Matematiques. Les més actives
en Arti Disseny, Arquitectura, Comunicaci6 i Documentacid, Intervencid Social, TIC
Educacid. | les més innovadores en les Titulacions mixtes d’Enginyeries. Com es pot
veure, els resultats confirmen que no hi ha unes estratégies que siguin comunes o
universals, sind que hi ha forca diferéncies entre les titulacions.

Grafic 1. Metodologies segons titulaci6

Filosofia i historia 33%

Arts i disseny 8,9%
C. biologiques i de la terra 3,7%
Psicologia i terapia 4,2%
Dret, laboral i politiques 5,1%
Agricola, forestal i pesca 4,5%
Llenglesi literatures 4,4%
C. experimentals i matematiques 1,9%
Intervencio social 5,6%
Comunicaci¢ i documentacié 6,6%
Educacio 7,9%
Economia, empresa i turisme 59%
Infermeria i salut 6,6%
Arquitectura, construccié i civil 5,8%
Medicina i ciencies biomédiques 2,9%
Tecnologies industrials

TIC

5,3%
6,9%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

=== Tradicionals m— Actives Innovadores

Per ajudar a valorar fins a quin punt aquesta distribucié pot tenir a veure amb
certes caracteristiques de les titulacions analitzades, s’han ordenat els subambits
segons la taxa d’ocupacid dels titulats tres anys després d’haver completat el grau,
estimada a partir de 'enquesta d’inserci6 laboral d’AQU Catalunya (2017). Aixi, en el
subambit TIC s’observa la taxa maxima d’insercié laboral, del 97%, mentre que en
Filosofia i Historia la taxa és del 79%. Una conclusid clara, per tant, del grafic, és que
no hi ha relacié entre el nivell d’insercid laboral i el fet que predomini un tipus o un
altre d’assignatura pel que fa a la metodologia.
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Curiosament, aquestes diferéncies son a escala de subambit com es pot veure en
la taula 1. En general, 'ambit de Ciéncies presenta un percentatge més alt de meto-
dologies tradicionals mentre que 'ambit de Ciencies socials i juridiques presenta un
percentatge més alt de metodologies actives i innovadores.

Taula 1. Percentatge de metodologies per ambits

Metodologies

Ambit titulacid Tradicionals Actives Innovadores
Humanitats 58,7% 36,5% 4,8%
C.socials i juridiques 56,3% 37,5% 6,2%
Ciencies 70,0% 27,2% 2,9%
Salut 66,1% 29,4% 4,5%
Enginyeries 58,2% 35,9% 5,9%
Global 60,4% 34,3% 5,3%

A banda de la valoraci6 general, en I'enquesta es demanava als estudiants que
indiquessin el grau d’acord o desacord amb un seguit d’afirmacions pensant en tres
assignatures escollides com a representatives de cadascuna de les tres metodologies
(tradicional, activa o innovadora), pero, atés que el percentatge de metodologies
innovadores és molt escas ens hem centrat a analitzar les respostes relacionades a
la metodologia tradicional i activa.

Els resultats que es presenten a la taula 2 mostren que hi ha moltes similituds en
la resposta donada entre les metodologies actives.

Per elaborar la taula, cal tenir en compte que per respondre a aquestes preguntes
cada estudiant havia d’escollir una valoracié entre cinc categories (1 = gens d’acord, 2
=en desacord, 3 =indiferent, 4 =d’acord i 5= molt d’acord). En la taula 2 es presenta
la mitjana de totes les respostes.

Per fer uniformes els resultats amb la resta de capitols, s’ha transformat l'escala
1-5 en una escala 0-10.

Hi ha molta homogeneitat entre les respostes, especialment entre les respostes
relacionades amb la metodologia innovadora. Aquest fet mostra com les metodolo-
gies d’ensenyament-aprenentatge tenen una gran influéncia més enlla del contingut
propi de cada grau. Resulta rellevant comprovar que hi ha més diferéncies entre la
valoracid que fan els estudiants de les diverses titulacions.
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Taula 2. Mitjana del grau d’acord amb cadascuna de les afirmacions (1-10)

Tradicionals  Actives
Vaig dedicar-me intensament a arribar Humanitats 6,2 6,9
a les meves conclusions sobre els temes. ;
C.socials i juridiques 5,9 6,9
Ciencies 6,2 6,8
Salut 6,2 6,7
Enginyeries 6,1 6,7
Global 6,1 6,8
Vaig consultar llibres o materials més Humanitats 55 6,6
enlla del qué em demanaven a classe.
C.socials ijuridiques 45 6,2
Ciéncies 51 6,4
Salut 4,6 6,5
Enginyeries 47 6,2
Global 4.7 6,3
M’aturava per veure si les coses que Humanitats 6,6 6,9
llegia o els exercicis que feia eren S
coherents amb el que ja sabia abans. C.socials ijuridiques 6,2 6,9
Ciencies 6,7 71
Salut 6,6 6,9
Enginyeries 6,3 6,8
Global 6,4 6,9
Vaig treballar 'imprescindible per Humanitats 57 53
retenir la informacio per tal d’aprovar )
lassignatura. C.socialsijuridiques 6,2 55
Ciéncies 6,1 55
Salut 6,0 5,6
Enginyeries 6,1 54
Global 6,1 55
Vaig esforcar-me per comprendre el Humanitats 7,6 T4
contingut de 'assignatura intentant o
lligar els diversos aspectes del programa.  C. socials i juridiques 7,2 73
Ciéncies 75 73
Salut 1,7 73
Enginyeries 7,0 7,1
Global 7.4 73
Vaig fer més que repassar les notes i Humanitats 6,8 7,0
esquemes per preparar-me examens i )
treballs. C. socials i juridiques 6,7 7,0
Ciencies 6,9 6,9
Salut 7,0 6,8
Enginyeries 6,6 6,7
Global 6,8 6,8
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Per aprofundir en les diferéncies entre metodologies es presenten els resultats de
la valoracié que fan els estudiants de cada pregunta amb les freqliéncies de resposta.
Concretament, en els grafics seglients es presenta el percentatge d’estudiants que
s’han mostrat «d’acord» o «molt d’acord». A més, i com a complement de 'analisi
anterior, en aquest cas es fa la comparacid segons 'ambit de la titulacid. Aixo permet
comprovar que en alguns casos les diferéncies entre ensenyaments (encara que siguin
de la mateixa branca) es fan més paleses.

Grafic 2. Valoracié de l’afirmaci6 «Vaig dedicar-me intensament a arribar a les meves
conclusions sobre els temes»
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Comunicaci¢ i documentacié
Educacioé

Economia, empresa i turisme
Infermeria i salut

Arquitectura, construccio i civil
Medicina i ciéncies biomediques
Tecnologies industrials

TIC

0% 20% 40% 60%  80%  100%  80% 60% 40% 20% 0%

=== Tradicionals e Actives

Detectem diferéncies entre les metodologies i s‘observa que hi ha una percepcié
entre els estudiants d’una major dedicacié en el cas de les metodologies actives.
Aquest fet també es reflecteix clarament en la declaracié dels estudiants respecte
que es van consultar llibres o materials més enlla del que demanaven a classe (grafic
3) i en la valoracié de l'afirmacié «M’aturava per veure si les coses que llegia o els
exercicis que feia eren coherents amb el que ja sabia abans» (grafic 4).
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Grafic 3. Valoracié de I’afirmacié «Vaig consultar llibres o materials més enlla del que
em demanaven a classe»
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=== Tradicionals e Actives

Grafic 4. Valoracié de l’afirmacié «M’aturava per veure si les coses que llegia o els
exercicis que feia eren coherents amb el que ja sabia abans»
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Grafic 5. Valoracié de I'afirmacié «Vaig treballar 'imprescindible per retenir la informaci6
per tal d’aprovar l’assignatura»
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En canvi, la dedicacid i l'esforg s’han valorat de forma similar en ambdds tipus de
metodologies. Podem veure que en el cas de 'esfor¢ per comprendre el contingut
de l'assignatura, no hi ha practicament diferéncies entre les metodologies. També
s6n molt homogenis els resultats (grafic 7) pel que fa a la preparacié dels examens
i treballs.

Grafic 6. Valoraci6 de l'afirmacié «Vaig esforcar-me per comprendre el contingut de
I'assignatura intentant lligar els diversos aspectes del programa»
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Grafic 7. Valoracié de l’afirmacié «Vaig fer més que repassar les notes i esquemes per
preparar-me examens i treballs»
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En general, aquests resultats confirmen que les metodologies influeixen en la im-
plicacié i dedicaci6 dels estudiants i hi ha una coherencia implicita en les respostes
segons el tipus de metodologia.

Tot i lahomogeneitat de les respostes, hi ha dues afirmacions en que trobem més
diferéncies en les respostes: «Vaig consultar llibres o materials més enlla del que em
demanaven a classe» i «Vaig fer més que repassar les notes i esquemes per preparar-
me examens i treballs». En aquest cas, hem analitzat fins a quin punt les caracteris-
tiques personals (génere i edat) poden influir en aquestes opinions.

Grafic 8. Valoracié de 'afirmacié «Vaig consultar llibres o materials més enlla del
que em demanaven a classe», assighatures tradicionals
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Grafic 9. Valoracié de ’afirmacié «Vaig consultar llibres o materials més enlla del
que em demanaven a classe», assighatures actives
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Grafic 10. Valoracié de l'afirmaci6 «Vaig fer més que repassar les notes i esquemes
per preparar-me examens i treballs», assignatures tradicionals
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Grafic 11. Valoraci6 de l'afirmaci6 «Vaig fer més que repassar les notes i esquemes
per preparar-me examens i treballs», assignatures actives
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Tal com podem veure en els grafics (8,9, 101 11), son més rellevants segons l'edat
que entre homes i dones. També podem suposar que aquesta valoracié diferent té a
veure amb la percepcid de la «utilitat» d’aquestes activitats. Per aprofundir justament
en aquesta valoracid, a continuacié es demanava als estudiants enquestats que
indiquessin el grau en que les diverses activitats els havien ajudat a desenvolupar
competéncies (tils per a laprenentatge. Es interessant constatar alguns aspectes
comuns. Per exemple, el contingut web és el menys valorat juntament amb les classes
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magistrals. En canvi, els exercicis, les practiques a l'aula i les practiques de laboratori
son les més valorades en els diferents ambits. La valoracié positiva de les practiques
actives és molt clara. També s’observen diferéncies entre ambits com el practicum,
que té una valoracié molt alta en Salut i més baixa en Humanitats.

Taula 3. Sintesi de la valoracié d’activitats segons 'ambit de titulacié (mitjana)

C. socials
Humanitats jjuridiques Ciéncies  Salut Enginyeries Global

Classes magistrals 6,6 6,0 6,4 6,3 6,1 6,2
Llegir 7,1 6,1 6,9 6,4 6,0 6,3
Exposicions orals 6,4 6,8 6,7 6,4 6,1 6,5
Exercicis 7,4 8,1 8,5 8,2 8,3 8,2
Contingut web 4.4 51 4.4 43 4.2 46
Construir/dissenyar objectes 6,8 7,1 6,9 6,0 8,1 72
Practiques a l'aula 73 17 75 7.8 74 7,6
Practiques de laboratori 73 7,6 8,7 8,6 78 8,1
Practicum 7,1 8,3 8,1 8,8 1,2 8,1

Aquestes valoracions es mantenen, pero hi ha algunes diferéncies segons la via
d’accés (taula 4). Per exemple, la valoracid de les classes magistrals, llegir i fer expo-
sicions orals és més elevada entre els estudiants més grans mentre que construir/
dissenyar ho valoren més els estudiants més joves.

Taula 4. Sintesi de la valoracié d’activitats segons via d’accés (mitjana)

PAU CFGS M25 M40iM45 Titulats Altres
Classes magistrals 6,2 6,4 6,9 8,0 6,9 6,4
Llegir 7,1 6,4 7,0 7,6 1,2 6,6
Exposicions orals 6,5 6,5 6,3 17 7,0 6,5
Exercicis 8,2 8,2 8,1 8,8 8,2 8,3
Contingut web 46 4.7 43 46 4.7 39
Construir/dissenyar objectes 7,2 7,1 6,7 7,0 71 71
Practiques a l'aula 7,6 7.9 I 8,1 78 75
Practiques de laboratori 8,0 8,1 8,1 77 79 8,1
Practicum 8,1 8,3 74 8,1 8,1 8,0
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5.3

Valoracio de les activitats d’avaluacio

En l'enquesta també es demanava una valoracié de les diferents activitats d’avalua-
cid. Els criteris de valoracid sén forca homogenis com podem veure en la taula 5, els
estudiants de tots els ensenyaments el que valoren menys son els examens i I's del
dossier. En canvi, el que valoren més sén els treballs individuals i avaluacié continua.
Per ambits, el treball en grup és més valorat en Enginyeries i menys en Humanitats,

i el treball individual es valora més en Humanitats.

Taula 5. Sintesi de la valoracié d’activitats d’avaluacié segons ’ambit

de la titulacié (mitjana)

C. socials

Humanitats ijuridiques Ciencies  Salut Enginyeries Global
Examen 52 5,1 55 5,8 54 54
Avaluacio continua 76 74 73 74 72 73
Treball individual 8,5 78 8,0 1,7 76 78
Treball en grup 5,8 6,8 6,7 6,2 71 6,6
Exposicié oral 6,3 6,7 6,7 6,4 6,3 6,5
Debats i forums 6,1 6,6 6,1 6,1 6,1 6,3
Autoavaluacié 6,0 6,5 6,3 6,5 59 6,3
Avaluacié entre companys 5,4 538 57 538 5,6 57
Dossier 6,1 5,7 55 5,0 57 55

Les diferéncies més importants es presenten també en funcié de la via d’accés.
Lexamen i el treball individual esta més ben valorat entre els estudiants més grans i
el treball en grup té una puntuacio superior entre els estudiants de cicles formatius.

Taula 6. Sintesi de la valoracié de les activitats d’avaluaci6 segons via d’accés (mitjana)

PAU CFGS M25  M40iM45 Titulats  Altres
Examen 6,2 6,4 6,9 8,0 6,9 6,4
Avaluacio continua 73 75 79 9,0 17 74
Treball individual 78 7.8 8,1 8,4 8,2 8,2
Treball en grup 6,6 6,8 6,1 6,3 6,3 6,1
Exposicié oral 6,5 6,5 6,2 6,9 6,8 6,5
Debats i forums 6,3 6,7 6,3 76 6,6 6,6
Autoavaluacié 6,3 6,7 6,5 7,1 6,7 6,4
Avaluacié entre companys 5,7 6,1 55 6,0 57 54
Dossier 55 57 54 6,4 54 53
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0.4

Conclusions

El percentatge d’assignatures que fan servir una metodologia tradicional és molt
elevat (60%), en relacié amb les assignatures que fan servir metodologies actives
(35%) i metodologies innovadores (5%).

El percentatge de metodologies tradicionals és superior en Filosofia i Historia,
Medicina i Ciencies Biomédiques, Ciéncies Biologiques, Experimentals i Matematiques.

El percentatge de metodologies actives és superior en Art i Disseny, Arquitectura,
Comunicacio i Documentacid, Intervencio6 Social, TIC i Educacio.

Detectem diferéncies entre les metodologies i s’observa que hi ha una percepcié
més positiva entre els estudiants de més dedicacio en les metodologies actives.

Les metodologies d’ensenyament-aprenentatge tenen una gran influencia més enlla
del contingut propi de cada grau.

En general, els resultats confirmen que les metodologies influeixen en la implica-
ci6 i dedicacio dels estudiants. En totes les valoracions, 'acord és superior entre
les metodologies actives i hi ha una coherencia implicita en les respostes segons el
tipus de metodologia.

La valoracio positiva cap a activitats practiques (exercicis, laboratori, practicum...)
és molt clara. També s’observen algunes diferéncies entre ambits com el practicum,
que té una valoracié molt alta en Salut i més baixa en Humanitats. Diferéncies en
les quals pot influir el percentatge d’activitat practica que conforma la docéncia en
els diferents ambits i també la diferent qualitat de les activitats practiques segons
els ambits.

Es curiés que per a tots els grups d’ensenyaments es valora més el treball individual
que el treball en grup.

També resulta interessant que sempre es valori més l’'avaluacié continua que fer un
examen.

Les opinions sobre les activitats d’aprenentatge i les activitats d’avaluacié sén molt
semblants i les diferéncies es presenten depenent de l'edat. Activitats com llegir i les

exposicions orals estan més ben valorades entre els estudiants més grans.

Pel que fa a la valoracio de les activitats i de 'avaluacié no hi ha diferéncies segons
la classe social o si treballen. Tampoc s’hi detecten diferéncies de genere.
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2.0

Propostes

Cal aprofundir en analisis més detallades i fins i tot qualitatives que ens informin
sobre la relacié entre els resultats obtinguts i aspectes com ara el grau de definicié
de les professions afins a cada titulacié o subambit i la valoracid de la satisfaccié
de lactuaci6 docent que rep el professorat per poder afinar més bé algunes de les
conclusions formulades i aportar-ne de noves.

Tenint en compte les diferéncies entre titulacions, caldria reforcar els processos de
renovacié metodologica per avancar en una aplicacié més gran de metodologies
actives i innovadores.

S’hauria de tenir present la valoracid positiva dels estudiants en relacié amb les
activitats més practiques i aplicades.

S’hauria de revisar la gestid i organitzacio dels treballs en grup atesa la valoracid
baixa que hi atorguen els estudiants.

El disseny de les activitats s’hauria de mesurar de manera coordinada perque lapli-
cacié de metodologies innovadores no impliqui un esforg excessiu dels estudiants.

Caldria avancar en una valoracié més ajustada del temps que el docent dedica a la
seva activitat lectiva segons les diferents metodologies de docencia i aprenentatge

que fa servir.

Caldria fer una valoracié del grau d’experimentalitat de les diferents titulacions segons
les metodologies de docencia i aprenentatge que utilitza.

69



Vinculacié amb la universitat

Antonio Ariiio Villarroya

Catedratic de Sociologia i vicerector
de Cultura i Esports de la Universitat
de Valéncia

Ramon Llopis Goig

Professor titular de Sociologia i
vicedega d’Organitzacié Academica
de la Facultat de Ciencies Socials de
la Universitat de Valéncia

Fidel Molina Luque

Catedratic de Sociologia, membre
del Grup d’Estudis Societat,

Salut, Educacié i Cultura (GESEC,
Grup Consolidat de Recerca)

i director de 'INDEST (Institut

de Desenvolupament Social i
Territorial) de la Universitat de Lleida

6.2

Utilitzacié dels
serveis universitaris

Vinculacio amb
la universitat

AQUEST CAPITOL ABORDA LA VINCULACIO DELS ESTUDIANTS AMB LES UNIVERSITATS. D’ACORD
AMB L'OBJECTIU, ES CENTRA, INICIALMENT, A ANALITZAR LA SATISFACCIO DELS UNIVERSITARIS
AMB LA UNIVERSITAT, PER TRACTAR A CONTINUACIO LES PAUTES PRINCIPALS DE PARTICIPACIO
SOCIAL I POLITICA AIXi COM L’US DELS DIVERSOS SERVEIS QUE PROPORCIONEN ELS CAMPUS
UNIVERSITARIS. LA SECCIO SEGUENT TE COM A OBJECTE LA MOBILITAT INTERNACIONAL, DARRERE
DE LA QUAL S’OFEREIX UN BALANC DE LES EXPECTATIVES FUTURES DELS ESTUDIANTS. EL CAPITOL
ES TANCA AMB UNA RECAPITULACIO DE LES TROBALLES PRINCIPALS | DIVERSES RECOMANACIONS
EN MATERIA D’ACTUACIONS PUBLIQUES.

Satisfaccio amb la universitat

La satisfacci6 que els estudiants tenen en relacié amb la universitat la conformen
una amalgama de percepcions subjectives i de dades objectives. Aquest apartat
analitza la satisfaccié des de diversos punts de vista: el grau d’utilitzaci6 dels serveis
universitaris, la percepcid sobre el suport que proporciona la universitat, el sentiment
predominant sobre 'experiencia universitaria i la integracio al grup d’estudiantsia
la vida universitaria.

En relacié amb la utilitzacié del servei d’orientacid, dues terceres parts dels enquestats
afirmen que no I’han fet servir. En canvi, el 32,9% hi respon afirmativament (vegeu el
grafic 1). No hi ha diferencies significatives en relacié amb el sexe dels entrevistats ni
amb altres variables, exceptuant la tipologia de la universitat (pUblica o privada). Els
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estudiants de les universitats privades diuen que han fet servir el servei d’orientacid
en un 51,1% dels casos (davant d’un 30,9% dels estudiants de la universitat publi-
ca). Aquesta situacié mereix una reflexié de l'aposta institucional pel seguiment de
'estudiantat i de facilitar-ne el pas per la universitat i/o el mirall que significa que
l’estudiant siga més procliu o no a utilitzar aquest servei, segons aparegui la vida
interna a la universitat, d’alguna manera més tutoritzada o com a imatge institucio-
nalitzada d’acompanyament.

Grafic 1. Utilitzacid dels serveis universitaris
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En canvi, en relacié amb la utilitzacié del servei de beques i ajuts, els percentatges
s’inverteixen, en comparacié amb el punt anterior, i el 61,2% confirma que I’ha fet
servir, davant d’un 38,8% que no ’ha utilitzat (grafic 1). En aquest cas, també hi ha
diferéncies entre estudiantat de la universitat plblica i la universitat privada, pero al
revés que el punt anterior, ja que son els estudiants de les universitats publiques qui
més fan Us del servei de beques i ajuts (62,9% davant d’un 44,7% de les universitats
privades). Aixo es corrobora amb la variable de classe social, perque efectivament
les classes baixa i mitjana tenen uns percentatges que superen el 70% (72,8% en
la classe mitjana i 80,2% a la classe baixa) mentre que l’estudiantat de classe alta
representa sols el 49,4%.

Finalment, i en relacié amb el servei de mobilitat, tnicament ’han fet servir, en ter-
mes generals, un 24% davant d’'un 76% que no I’han utilitzat. La idea proverbial de la
poca mobilitat de 'estudiantat espanyol sembla que queda confirmada amb aquestes
dades. Els estudiants, els progenitors dels quals tenen un nivell formatiu alt, tenen un
percentatge més alt (27,4%) davant dels que tenen un nivell formatiu baix (19,8%),
que es replica practicament en les mateixes proporcions entre els treballadors de
coll blanc (alt) i els treballadors de coll blau (baix); igual, aixi mateix, entre classe
social alta i classe social baixa. En aquest cas, 'estudiantat de la universitat publica
té un percentatge una mica més alt (24,4%) que el de la universitat privada (20%).

La majoria dels estudiants enquestats (47%) afirmen que la universitat dona prou
importancia al fet de proporcionar el suport que necessiten per assolir 'exit en els
estudis, tot i que el 21,2% no estan d’acord amb l’afirmacid. En aquest sentit, és de
destacar que un 31,8% es mostren indiferents, no tenen clar si realment la universitat
els dona el suport necessari o no ho fa (vegeu el grafic 2). No hi ha diferencies signifi-
catives per génere, pero si per arees de coneixement: entre estudiants d’Humanitats,
la valoracié positiva baixa a un 40,4% i la negativa puja a un 25%. La tipologia d’uni-
versitat torna a ser un referent de comparacio rellevant, ja que si entre els estudiants
de la universitat publica manifesten un grau de conformitat similar al conjunt (44,4%
afirmatiu i 22,4% negatiu), els de la universitat privada afirmen en la gran majoria
(un 71,1%) que la universitat si que dona prou importancia al suport que necessiten
per assolir 'exit en els estudis i no ho creuen un 9,7%.

Sobre si la universitat dona prou importancia o no a fomentar el contacte entre
estudiants de distintes procedéncies economiques, socials i étniques, el 38,6% dels
enquestats opinen que si, davant d’un 26,9% que opinen el contrari. També és alt el
percentatge d’estudiants «indiferents» davant d’aquesta afirmacié (34,6%). |, efec-
tivament, la diferéncia significativa la trobem entre els estudiants de la universitat
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publica que pensen que la universitat dona prou importancia en un 36,8%, mentre que
els estudiants de la universitat privada representen més d’un 54,1%. Els estudiants
de la universitat publica que pensen que la universitat no dona prou importancia
a fomentar el contacte entre els estudiants de distintes procedencies representen
un 28% davant d’un 14,3% d’estudiants de la universitat privada. Novament ens
movem entre la interpretacié que realment aixo siga aixi, en realitat (més o menys
objectivable), o sigui la percepcio dels estudiants més o menys critics amb les propies
universitats. En tot cas, a falta d’una possible triangulacié de les dades i suposant un
esperit critic similar entre els estudiants universitaris, hem de confirmar que,com a
minim, entre els estudiants universitaris, els de les universitats privades opinen que
la universitat dona prou importancia a aquest foment del contacte entre estudiants
de distintes procedéncies economiques, socials i étniques.

La universitat, a més de les activitats propies relacionades directament amb el
desenvolupament de les classes d’estudis, seminaris, laboratoris i tallers, promou
i/o facilita 'assisténcia a actes i activitats que també organitza com a complement de
tot plegat de manera una mica més «extra»-ordinaria, com per exemple conferencies,
presentacions, actes culturals o esdeveniments esportius. Davant la pregunta dessi la
universitat dona prou importancia a 'assisténcia a aquests actes i activitats, la majoria
d’estudiants opina que si (el 50,4% dels enquestats) i un 22,8% pensa que no és aixi
(un 26,8% es mostra indiferent entre una cosa o una altra). Podriem destacar relati-
vament que, en aquest cas, hi ha un lleuger percentatge més alt de l'opinid positiva
de les dones (practicament un 52,8%) davant dels homes (un 46,3%). Aixi mateix,
entre els estudiants de la universitat privada aquesta opinié és majoritaria, representa
un 60%, mentre que entre els estudiants de la universitat pablica baixa a un 49,3%.

Grafic 2. Percepcid sobre la universitat i el suport que dona
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Finalment, és majoritaria la percepcid que tenen els estudiants que la universitat
no dona prou importancia a vetllar per la salut dels estudiants ni a promoure estils de
vida saludable: ho pensen un 34,8% dels enquestats, mentre que defensen el contrari
un 32,8% (practicament el mateix percentatge que es mostra indiferent entre una
cosaiuna altra). Es un aspecte en el qual cada vegada més les universitats volen fer
incidéncia, pero que, sembla, no arriba suficientment (o no es posen en marxa actu-
acions clares en aquest sentit). No obstant aixo, precisament entre els estudiants de
Salut aquests percentatges es capgiren, i aixi, el 40,3% manifesten que la universitat
si que hi dona prou importancia, davant d’un 33,1% que pensa que és insuficient.

Valoracio de  Draltra banda, el sentiment predominant sobre I'experiéncia universitaria és, majori-
l'experiencia  tariament positiu, entre lacontentament (44%) i ’entusiasme (14,5%) es posicionen
universitaria  practicament el 58,5% dels enquestats, mentre que el 41,5% restant mostra decepcié

(un 31% una mica de decepcid i un 10,5% molta decepcid).
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Grafic 3. Sentiment predominant Hi ha un relatiu alt percentatge de
sobre l'experiéncia universitaria satisfaccié moderada amb el 44%, perd
també en aquesta franja una mica inter-
14,5% media es situa la resposta d’una mica
de decepcid que representa també un
important 31%. Els extrems també ens
indiquen una situacié comparativament
positiva, ja que els que manifesten en-
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que és molt colpidor que un 10,5% ma-
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(60,9%) que els estudiants de la univer-
sitat publica (58,3%). En canvi, s’ha de destacar que els que declaren molta decepcié
representen un 16,7% entre els estudiants de la universitat privada, davant d’un
9,8% de la publica. Els estudiants de la universitat privada mostren respostes més
als extrems (16,7% molta decepcid i 22,6% entusiasme) que els de la universitat pu-
blica, que es mostren més moderats en aquestes apreciacions (9,8% molta decepcid
i 13,6% entusiasme).

En aquest sentit, i davant la pregunta de si haguessin de comencar de nou, la gran
majoria dels enquestats reconeixen que tornarien a cursar els mateixos estudis i a
la mateixa universitat (un 58,3%) tal com es mostra en el grafic 4. Es de destacar
que aquesta opcid és clarament la majoritaria. Després, les opcions que segueixen
en percentatge també valoren una certa experiéncia positiva, ja que o bé repetirien
els mateixos estudis o bé repetirien a la mateixa universitat: el 18,4% repetirien els
mateixos estudis en una altra universitat i el 10,8% repetirien a la mateixa universitat,
perd cursant uns altres estudis. Unicament el 9,1% (que tampoc és desdenyable, cer-
tament) declara que cursaria altres estudis en una altra universitat. Un 2,6% declara
que escolliria altres estudis no universitaris. Per arees de coneixement, destaquen
els estudiants de Salut que, amb un 83,6%, repetirien els mateixos estudis siguen en
la mateixa universitat (60,6%) o en una altra universitat (el 23%).

Grafic 4. Si haguessis de comencar de nou...
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Integracio
universitaria

Lavida universitaria i el sentiment de pertinenca a la universitat té molt a veure amb
el fet de sentir-se (o no) plenament integrat en el grup d’estudiants de la titulacié
i, explicitament, en la mateixa vida universitaria. En aquest sentit, els resultats de
’estudi mostren que la gran majoria dels enquestats se senten plenament integrats
en el grup d’estudiants de la titulacié propia, en un 68,4% dels casos, davant d’un
14,4% que declaren no sentir-se plenament integrats (vegeu el grafic 5). Quan allu-
nyem una mica més el focus i la integracid no és tan directament «comunitaria»,
sin6 que s’obre al conjunt de la vida universitaria el 68,4% baixa al 60,2%, davant
d’un 15,4% que no se senten plenament integrats en la vida universitaria. No hi ha
diferencies significatives ni per sexe, ni per classe social, ni per situacié social ni area
de coneixement, ni tan sols per tipologia d’universitat.

Grafic 5. Integracio universitaria
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D’alguna manera, també, 'enunciat sobre si les intervencions i aportacions propies
les valoren la resta de companysi el professorat, ens mostra una altra cara d’aquesta
integracio. | de fet, les respostes enforteixen el que acabem d’assenyalar. El 58,4%
dels enquestats creuen que les intervencions i aportacions que fan les valoren el
professorat i la resta de companys, davant d’un 7,7% que opina el contrari. No obstant
aixo, cal destacar que un 33,8% no ho té clar i no es decanta ni per les opcions més
d’acord ni més en desacord de l'afirmacié plantejada. Uestudiantat de la universitat
privada eleva aquest reconeixement de la valoracié de la resta de companys i del
professorat a un 71,2%, davant d’un 57% de l'estudiantat de la universitat publica.
Per arees de coneixement, destaquen els camps de les Ciéncies socials i juridiques
i les Humanitats, amb unes valoracions al voltant del 62% davant dels camps de les
Ciencies experimentals (50,1%) i de la Salut (58%).

Participacio social i politica

En aquest apartat es fa una analisi de les pautes principals de participacié social
i politica de 'estudiantat de la Xarxa Vives d’Universitats. Aixo inclou una primera
ullada a la freqliencia en qué es porten a terme una série d’activitats culturals, com
ara les de caire esportiu, assistencia a jornades culturals, debats, presentacié de
llibres, cinema, teatre o concerts musicals i, també, la participacid en associacions
culturals, grups de teatre i musicals. Dins d’aquest mateix apartat s’inclou una segona
subseccié en la qual s’explora el coneixement del sistema de participacié estudiantil
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Participacio en
activitats culturals

a la universitat aixi com el grau en qué es participa en organs de gestid universitaria
i assemblees o associacions d’estudiants.

Pel que fa a les activitats culturals, la participacié en jornades, debats o presentacié de
llibres obté el percentatge més elevat, amb un 77% de la mostra que afirma haver-ho
fet molt sovint (una o0 més vegades al mes), diverses vegades a ’any o esporadicament
(una o dues vegada a l'any). A continuaci6 trobem l’assisténcia al cinema, al teatre o
a concerts musicals, tot i que en aquest cas es produeix una reduccié important de la
base social que ho fai que Gnicament arriba a 35,5%. Una proporcié molt semblant,
32,1%, és la que declara participar en alguna activitat esportiva, mentre que en el
cas de la participaci6 en associacions culturals, grups de teatre i de tipus musical es
redueix a 18,5%, tenint en compte en tots els casos que en la proporcio s’inclouen
també les persones que ho fan tan sols d’una manera esporadica, és a dir, una o dues
voltes a l’'any (vegeu el grafic 6).

Grafic 6. Freqiiéncia de participacié en activitats culturals

Jornades, debats i presentacio | INEIEGSS0IN 44,5% D 3%

Participacio
institucional
i associativa

Cinema, teatre i concerts |G 2073 Goem 3.9
Activitats esportives |GG A N %506 s 9,7%
Associacions culturals |G S e 3.3%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
m— Mai Esporadicament
=== Diverses vegades any Molt sovint

En analitzar els resultats de participacid en activitats culturals per sexe es troba
l’existéncia d’una gran diferencia en el cas de les esportives, en les quals els homes
trauen un avantatge envers les dones de més de disset unitats percentuals: 42,8% i
25,7%, respectivament. No és aix0 el que passa en l’assistencia a jornades culturals
i debats aixi com en l'assisténcia a cinema, teatre i concerts musicals. En ambdds
casos, les dones avantatgen els homes, encara que amb una distancia de poc més
de dos unitats percentuals. En el cas de la participacio en associacions culturals
practicament no hi ha diferencies entre els dos sexes.

Pel que fa a l'area de coneixement, les activitats esportives tenen més presencia
entre els estudiants d’Enginyeries (41,8%) mentre que la més baixa s’enregistra en-
tre els de l'area de Salut (21,5%). En tota la resta d’activitats que avalua 'enques-
ta, Pestudiantat d’Humanitats obté les taxes més elevades, mentre les més baixes
corresponen al de Salut o Enginyeries. En observar la classe social no es detecten
diferencies elevades entre els tres grups (classe social alta, mitjana i baixa, segons els
estudis i 'ocupacio del progenitors) en que s’ha dividit la mostra, tot i que les taxes
augmenten a mesura que s’eleva el nivell social. En canvi, si que es detecten certes
diferéncies entre els centres publics i privats: Uestudiantat de les primeres registra
taxes més elevades en activitats esportives (32,6% contra 28,4%), en activitats relaci-
onades amb jornades, conferencies i presentacio de llibres (67,5% contra 62,5%) i en
l’assistencia a cinema, teatre i concerts (36% contra 30,6%). Tanmateix, la participacio
en associacions culturals, grups de teatre i musicals és lleugerament superior entre
'estudiantat de les universitats privades (20,0% contra 18,3%).

Respecte a la participacid institucional, la primera pregunta que es va incloure en el
questionari d’aquesta edicid de 'enquesta de Via Universitaria tenia com a objecte
verificar el grau en que 'estudiantat universitari afirmava coneixer el sistema de
participacié dels estudiants en la universitat en que estudia, és a dir, el funcionament
de la delegacid, 'associacionisme o les assemblees d’estudiants. Lobjectiu es porta
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a terme mitjancant una pregunta de tipus dicotomic de l'aplicacié de la qual se’n
deriva que un 56,2% de la mostra n’és coneixedora davant d’un 43,8% que declara
desconeixer aquest sistema de participacid. Lanalisi bivariable mostra que el perfil
dels qui més bé coneixen el sistema de participacio el formen els homes (58%), de
classe alta (58,9%) i estudiants d’Enginyeries i Arquitectura (63,8%). Per contra, entre
els perfils que coneixen en menor grau les caracteristiques del sistema de participacio
es troben les dones (54,9%), i l'estudiantat d’Humanitats (53,3%) i Ciéncies socials
i juridiques (51,4%).

Pero una cosa és el coneixement del sistema de participacid i un altra de ben dis-
tinta les practiques de participacid, aspecte del qual ens ocupem a continuacio a
partir de la informacié de dues variables incloses en el qliestionari amb les quals s’ha
pretés quantificar la freqiiéncia de participacié en la vida institucional o associativa
alside la universitat. Les respostes a ambdues qliestions obtenen uns percentatges
molt semblants, tal com es pot veure en el grafic 7. D’'una banda, cal dir que sols un
3,3% participa de manera habitual en algun organ de gesti6 universitaria. Un 2,1%
ho fa a sovint, un 4,2% es declara indiferent i un 10,9% assenyala que a vegades. En
total, sumen un 20,4%, una proporcio tres vegades inferior a la de qui no ho fa mai:
el 79,6%. De l’altra, en el cas de la participacié en assemblees o associacions d’estu-
diants el percentatge de qui no participa mai arriba a un 78,4%, i és molt semblant
la proporcié de qui ho fa amb alguna freqiiéncia.

Grafic 7. Participaci6 institucional i associativa

En algun organ de gesti6 universitari [ INEG__ECT N 10:9%4,2% " 3.3%
En assemblees o associacions d’estudiants [ 11 7% 4,89 3,1%

6.4

0% 20% 40% 60% 80% 100%
e Mai Avegades Indiferent
=== Moltes vegades Habitualment

Les pautes identificades no varien massa entre homes i dones: 22,3% i 19,3%,
respectivament, en la participacié referida a organs de gestié universitaria; i 22,9%
i 20,8%, també respectivament, en la referida a assemblees o associacions d’estu-
diants. Tampoc sén especialment rellevants les diferencies que hi ha segons l'area
de coneixement, si bé l'estudiantat de Salut obté un 22% en relacié amb els organs
de gesti6 universitaria davant del 17,4% del d’Humanitats. Quelcom semblant és el
que s’aprecia en relacié amb la participacié en assemblees o associacions, ja que
també el de l’area de Salut assoleix la taxa més elevada (24,2%), mentre que la més
baixa en aquest cas correspon al de Ciéncies socials i juridiques (19,5%). Finalment,
l’activitat en assemblees o associacions és practicament identica entre estudiants
d’universitats publiques i privades, si bé la participacié en organs de gestio univer-
sitaria és més elevada entre estudiants d’universitats privades (24,4% contra 20%).

Mobilitat internacional

Després d’abordar diversos aspectes de I'experiéncia universitaria entre els quals
també s’han inclos les diverses pautes de participacié institucional i cultural, aquest
apartat es focalitza en la mobilitat internacional. Per tal de fer-ho, en una primera
secci6 s’ofereix una analisi dels resultats obtinguts en relacié amb la realitzacié d’es-
tades en universitats estrangeres, programa de mobilitat en el qual es va participari

76



Vin—
—uni el
virsl (O
TARIA

Caracteristiques de la
mobilitat internacional

Acompliment de les
expectatives dipositades
en la mobilitat
internacional

font de finangcament. En la segona s’aborda el grau d’acompliment de les expectatives
pel que fa a l'estada. La tercera seccid es centra en els obstacles i raons que dificulten
la realitzacié d’una estada en una universitat estrangera.

El percentatge d’estudiants que ha fet una estada en una universitat estrangera durant
la trajectoria d’estudis es situa en el 8%. Un 55,1% declara no haver-ne fet, cosa que
també afirma el restant 36,9% que, tanmateix, afegeix que pensa fer-ne. La mobilitat
internacional varia poc en funcié del sexe, encara que és lleugerament més elevada
entre les dones (8,3%, davant del 7,6% dels homes). Les diferéncies sén més grans
segons la classe social: els estudiants de més nivell enregistren una taxa del 10%
davant del 6,3% dels de classe mitjana i el 4,7% dels de baixa. Lestudiantat, amb
progenitors que tenen ocupacio o estudis de nivell alt, presenta una taxa del 10%i el
10,7% respectivament, davant del 4,8% i el 5,6% dels de nivell baix. Les diferencies
més amplies, pero, depenent de l’'area de coneixement: entre els estudiants d’Hu-
manitats la mobilitat internacional arriba a 14,7% mentre que entre els de Ciencies
Experimentals es queda en 6,8%. Finalment, tampoc les diferéncies segons el tipus
d’universitat semblen rellevants: en les pUbliques la taxa és del 8,1% mentre que en
les privades es situa en el 7,4%.

Un 68,8% de les persones que han fet una estada en una universitat estrangera ho
han fet amb el programa Erasmus. Un 3,5% assenyala altres programes de la Unié
Europea entre els quals no inclouen el programa Tempus i Lingua que de manera
conjunta suposen un 0,2% de les respostes. Un 10,2% esmenta altres programes i
un 7,3% afirma que no participa en cap programa. Lestada a l'estranger del restant
10% fou part del programa d’estudis.

Pel que fa al programa de mobilitat amb el qual es du a terme la mobilitat interna-
cional, no s’han trobat diferéncies rellevants segons el sexe o la classe social. Si que
s’aprecia, en canvi, que el programa Erasmus esta més present entre estudiants d’Hu-
manitats (73,8%) mentre que en els de Salut obté el percentatge més baix (62,1%). Més
gran encara és la diferencia segons el tipus d’universitat: en les publiques, Erasmus
és l'opcid d’un 71,1% mentre que en les privades es queda en un 45,2%.

La font principal de finangament de les estades en universitats estrangeres son
els progenitors, és a dir, les families, doncs aixi ho indica un 62,6% de l’estudiantat
que feu mobilitat internacional. Un 19,5% es refereix a la concessid de beques, ajuts
i préstecs, mentre que un 15,9% es financa a si mateix amb els ingressos propis.

La familia destaca com a via de finangament de les dones: 'esmenten un 64,3%
davant del 59,4% dels homes. També és més assenyalada entre 'estudiantat de l'area
de Salut, que presenta el percentatge més elevat (67,8%), mentre que el de Ciéncies
socials i juridiques assenyala el més baix (59,8%). Tanmateix, les diferencies més
elevades es troben en relacié amb la classe social: 'estudiantat de classe social alta
declara la familia com a via principal de financament de la mobilitat internacional en
un 68,1% dels casos, mentre que entre el de classe social baixa es situa en un 50,3%.
També cal fer esment del fet que, d’una banda, l’estudiantat de Ciéncies socials i
juridiques és el que en major mesura fa servir els ingressos propis (19,6%) mentre
el de l’area de Ciéncies és el que menys ho fa (11,9%) i, de l’altra, en les respostes de
l’estudiantat de classe social baixa hi ha una preséncia més gran de les bequesi els
ajuts (30,6%) davant del que declara el de classe social alta (16,9%).

Un dels aspectes sobre mobilitat internacional avaluats en I’enquesta de Via
Universitaria ha estat el grau d’acompliment de les expectatives dipositades en l'es-
tada en una universitat estrangera. Per fer-ho s’inclogué una bateria de set frases que
ja s’havia fet servir en l'edici6 anterior de ’enquesta de Via Universitaria aixi com en
altres estudis i enquestes. A cada una de les frases es podia adjudicar del grau maxim
d’acompliment (5) al minim (1).
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Dels resultats obtinguts —vegeu la taula 1— es pot concloure que les expectatives
a les quals feien referencia les set frases incloses en el gliestionari, un minim de
dos tercos de la poblacié universitaria que feu mobilitat internacional les considera
acomplides en assignar-hi les dues puntuacions maximes (4 i 5). La que mostra un
balang més bo és la referida al desenvolupament personal, la qual un 63% la considera
totalment acomplida i un 27,5% acomplida. Els percentatges no varien de manera
rellevant per raons de sexe, classe social, area de coneixement o tipus d’universitat.

La segona expectativa que enregistra un grau d’acompliment més bo és la referi-
da a la millora de l'idioma. En aquest cas, un 78% del total d’estudiants que feren
mobilitat internacional declara un balang positiu, percentatge que tampoc varia de
manera significativa segons les diverses variables que analitzem. Un percentatge
semblant (79,5%) es mostra satisfet amb 'acompliment d’expectatives en relacié amb
la integracid social al pais on va fer ’estada internacional. En aquest cas, les dones
informen de manera més positiva (83% davant del 75,7% en el cas dels homes). El
mateix passa amb Uestudiantat de l’area de Salut que es mostra com el més satisfet
(83,3%), mentre el de l'area d’Humanitats és el que menys (75,5%).

Taula 1. Acompliment de les expectatives de mobilitat internacional

Totalment Acomplides Indiferent Poc Gens Total

Desenvolupament personal 63,0% 27,5% 6,9% 1,5% 1,1% 100%
Millora de l'idioma 46,8% 31,2% 14,3% 4,0% 3,7% 100%
Integracio social 44 7% 34,8% 14,2% 4,5% 1,7% 100%

Qualitat de l'educacio 35,4% 30,4% 21,6% 8,8% 3,8% 100%
Servei institucié amfitriona 35,3% 31,1% 21,1% 8,3% 4.2% 100%
Reconeixement academic 35,2% 33,7% 21,0% 6,3% 3,7% 100%
Nivell academic 31,4% 33,3% 22,5% 9,1% 3,7% 100%

Obstacles a la
mobilitat
internacional

L’expectativa respecte a la qualitat de ’educacié es va acomplir per a un 60,5%
dels estudiants que feren una estada en una universitat estrangera. Les dones aqui
es mostren més satisfetes que els homes (62,8% i 68%, respectivament), igual que els
estudiants de l'area d’Humanitats i Ciencies (69,1% i 68,8%, respectivament, davant
dels d’Enginyeries amb un 60,9%) i els que cursen els estudis en universitats privades
(65,6% davant del 71% dels de les publiques).

Unes proporcions molt semblants, finalment, s’han mostrat també satisfetes amb
el servei de la institucié amfitriona (66,4%), amb el reconeixement académic (68,9%)
i amb el nivell académic (64,7%). En els tres casos, les diferencies més rellevants
que s’han pogut detectar tenen a veure amb l’'area de coneixement. Pel que fa al
servei de la institucid amfitriona, els estudiants de Ciencies declaren acompliment
d’expectatives en el 72,1% dels casos, percentatge que es redueix al 64,4% entre els
d’Enginyeries i Humanitats. Quant al reconeixement académic, els més satisfets sén
els de l'area de Ciéncies socials i juridiques (71,4%) i els que menys els de Ciéncies
(65,5%). Finalment, en el cas del nivell academic, el balanc és positiu per a un 68%
dels estudiants de l'area de Salut, pero el percentatge baixa fins al 57,4% entre els
d’Enginyeries.

Com ja s’ha assenyalat a Uinici de l’'apartat, ’enquesta de Via Universitaria inclogué
també una bateria de cinc preguntes sobre els obstacles o dificultats principals a
’hora de fer una estada en una universitat estrangera. La taula 2 arreplega la distri-
bucié de percentatges obtinguda per a cada una.
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Taula 2. Obstacles a la mobilitat internacional

Molt Bastant  Indiferent Poc Gens Total

Dificultats economiques (costs, perdua
beneficis socials,...)

Retard en els estudis o problemes de
compatibilitat i lestructura academica

Limitacié d’admissions i places o
dificultats d’accés al pais

27,2% 24,6% 21,1% 14,1% 12,9% 100%

13,2% 20,6% 26,6% 19,2% 20,5% 100%

11,5% 19,8% 28,1% 18,4% 22,2% 100%

Idiomes o dificultats d’informacid i

allotjament

11,7% 19,3% 23,0% 20,5% 25,4% 100%

Falta d'empenta personal 7,4% 13,4% 22,6% 20,5% 36,0% 100%

6.5

Expectatives inicials

Amb una distancia clara de la resta, I'obstacle principal es refereix a les dificul-
tats economiques, que considera molt o bastant importants un 51,8% de la mostra
d’estudiants de grau. Cal tindre en compte que dins de les dificultats economiques
s’inclouen aspectes com els costs de l'estada, la perdua de beneficis socials o el fet
de deixar d’estar al mercat laboral, entre d’altres. Aquesta dificultat lesmenten més
les dones (54,9% davant del 47,4% dels homes), els estudiants de 'area d’Humanitats
(60,3% davant dels d’Enginyeries, 48,7%), els de classe social baixa (63% respecte
del 45,6% dels de classe alta) i els de les universitats publiques (52,6% respecte del
47,3% dels de les privades).

Els tres obstacles que hi apareixen a continuaci6 els assenyalen proporcions molt
semblants d’estudiants. Es tracta del retard en els estudis o problemes de compati-
bilitati l'estructura académica, la limitaci6 d’admissions i places o dificultats d’accés
al paisielsidiomes o les dificultats d’informacid i allotjament amb percentatges de
33,8%, 31,3% i 31%, respectivament, que els considera bastant o molt importants.
Finalment, la falta d’empenta personal sols la va assenyalar un 20,8% de la mostra.

Expectatives inicials i futures

Aquest apartat tanca 'analisi de la informacié quantitativa abordada en el capitol
amb una exposicio dels resultats obtinguts en relacié amb les expectatives que l’'es-
tudiantat de grau de les universitats de la Xarxa Vives tenia a Uinici dels estudis aixi
com de les expectatives que ha desenvolupat respecte al futur mentre es forma. Es
divideix en tres seccions en les quals s’aborda, en primer lloc, el coneixement que els
estudiants tenien de la titulacié en el moment de triar-la; en segon lloc, els motius
pels quals la varen triar, i, en tercer lloc, el grau d’utilitat que atribueixen als estudis
i el que tenen previst fer en acabar-los.

Abans d’abordar l'analisi dels motius pels quals els estudiants de la regid Vives es
varen decantar per la titulacié que cursen en l'actualitat, és interessant descriure els
resultats d’'una pregunta en la qual se’ls inquiria sobre el nivell de coneixements del
contingut de la titulacié que tenien abans de comencar-la. Les respostes indiquen
que un 7% coneixia perfectament la titulacié mentre un 29,3% la coneixia bastant, és
a dir, que un 36,3% en tenia un bon coneixement. Davant d’aquestes respostes dels
qui declaren haver tingut un nivell d’informacid previa més alt, un 39,2% es situa
en una posicié intermedia i simplement diu que la coneixia, mentre que un 19,2%
la coneixia una mica i un 5,4% no en sabia res. Aquestes respostes practicament no
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varien per raé del sexe de la persona entrevistada. Si que es detecten diferéncies,
pero, en l'area de coneixement: entre els estudiants de Salut els que en tenien un
bon coneixement n’eren un 39,2% mentre que entre els d’Enginyeries sols arribava
aun 31,5%, la més baixa de totes les arees de coneixement. Hi ha petites diferencies
segons la classe social, de manera que com més elevada és més alt n’és el coneixe-
ment inicial (37,5% la classe alta, 35,7% la mitjana i 33,5% la baixa). Les diferéncies
s6n molt més amplies pel que fa al tipus d’universitat: mentre entre els d’universitats
publiques afirmen que tenien un bon coneixement inicial en el 35,2% dels casos,
entre els de les universitats privades és superior i arriba al 46%.

Motius d'eleccio  Les dues raons més esmentades per l’estudiantat de grau de les universitats de la
de la titulacio  regié Vives quan se’ls pregunta pels motius que els varen portar a triar la titulacié
universitaria  universitaria que cursen en l'actualitat sén la correspondéncia amb les aptitudsi la
correspondeéncia amb la professid que volen exercir, ambdues amb més d’un vui-
tanta per cent de respostes d’acord. En el cas de la primera, un 29% es mostra molt
d’acord iun 53,1% d’acord, mentre que en la segona les proporcions registrades son

un 44,6% i un 35,6% (vegeu la taula 3).

Lobtencié d’una formacié amplia i polivalent és la tercera rad més assenyalada en
haver-hi un 76,5% de la mostra entrevistada que es manifesta d’acord o molt d’acord
amb lafirmacid. Més de deu unitats percentuals per davall es troba la consideracid
que la titulacié que es cursa té nombroses sortides professionals, afirmacié amb la
qual es mostra d’acord un 34,6% dels entrevistats i molt d’acord un 28,7%. Amb cinc
punts menys, un 57,3% respon estar d’acord amb el fet que era la que més li agradava
i la va triar per acomplir un somni. En la darrera posicié de la taula, a una distancia
ja de quinze unitats percentuals, un 42,6% afirma haver triat la titulacié que cursa
perqué condueix a una professio de prestigi o ben pagada i perqué sense un titol
universitari de grau no es pot anar enlloc.

Taula 3. Motius d’eleccié de la titulacio universitaria

Molt En Gens

d’acord D’acord Indiferent desacord d’acord Total
Perque es correspon amb les meves 29,0% 53,1% 14,5% 2,7% 0,7% 100%
aptituds
Perque es correspon amb la professio ¢, 35,6% 13.7% 47% 1,5% 100%
que voldria exercir
Perqué proporciona una formacid 333% 432% 17,0% 5,2% 1,4% 100%
ampliai polivalent
Perque t€ nombroses sortides 287% 34,6% 19.9% 11,4% 5,4% 100%
professionals
Peracomplirunsomniferalaguemes o700 59490 gpge%  121% 7%  100%
m’agradava)
Perque em condueix a una professio 12,9% 29.7% 32.2% 15,8% 9,3% 100%

de prestigi 0 ben pagada

Perque sense un titol universitari no es

pot anar enlloc 18,0% 24,6% 22,6% 19,1% 15,8% 100%

La correspondeéncia amb les propies aptituds és la rad que més addueix l’estudi-
antat, en general, encara que sembla més rellevant entre el d’Humanitats (85,3%) i
Salut (84,6%) que entre el d’Enginyeries (78,9%), aixi com entre el de les universitats
privades (87,2%). La correspondéncia amb la professi6 que es vol exercir, d’altra
banda, és més important per a les dones (81,5% davant del 77,9% dels homes), per
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a l’estudiantat de Salut (85,8% davant del 71,9% d’Humanitats) i per a l'estudiantat
d’universitats privades (88,3%). Cal destacar també que poder optar a una professio
de prestigi o ben pagada és més important per als homes (52,8%) que per a les dones
(36,4%). Hi ha també grans diferencies per area de coneixement: mentre sols és im-
portant per a un 16,6% de 'estudiantat d’Humanitats, entre el d’Enginyeries arriba
a un 62,1%. Aixi mateix, el fet de tindre nombroses eixides professionals és una radé
amb la qual esta d’acord un 68,7% dels homes (davant del 60% de les dones), perd
les diferéncies sén també més grans per arees de coneixement: mentre un 78,9%
de lestudiantat d’Enginyeries esta d’acord amb l’afirmacid, entre el d’Humanitats
només son el 31%.

Més d’un vuitanta per cent de la mostra entrevistada per ’enquesta en qué es basa
aquest informe considera que els estudis que cursa seran Utils per a cultivar-se i
aconseguir una feina interessant (taula 4). En el primer cas, 'acord arriba a un 86,2%,
mentre que en el segon cas es situa en un 80,5%. Aquestes dues expectatives sols es
consideren dificils o molt dificils d’assolir per a un 3,1% i un 5,1%, respectivament,
de la mostra. Tres de cada quatre estudiants (76,6%) confia que els estudis seran utils
per a contribuir a la millora de la societat. Pel que fa al cas, sols un 7,1% troba la dita
circumstancia dificil i un 16,4% es manifesta neutral. El 71,1% creu que facilment, i
gracies a la formacid, trobara una feina relacionada amb els estudis o un altra de més
bona que lactual. També en aquest sentit es constata un fenomen paral-lel al que
s’acaba d’esmentar: augmenta la poblacid universitaria indiferent davant d’aquest
aspecte (fins a un 20,8%), pero es manté reduit el percentatge dels qui veuen dificil
aquesta possibilitat (8%). L'estudiantat que considera que els estudis que cursa li seran
Gtils per a poder prendre les seves propies decisions a la feina és moderadament alt:
un 68,9% s’hi mostra d’acord. De nou, els qui ho veuen dificil no sén més que un 7,9%
i el percentatge que puja és el dels indiferents o neutrals, un 23,2%.

Taula 4. Expectatives futures en relacié amb els estudis universitaris

Molt Molt
facilment Facilment Indiferent Dificilment dificilment  Total

Estudis seran Utils per a cultivar-me i
enriquir els meus coneixements

Estudis seran Utils per a aconseguir

feina interessant

Estudis seran Utils per a contribuir a la
millora de la societat

La formacié em permetra trobar feina
relacionada amb estudis o una de millor

Estudis seran Utils per a poder prendre
els meves propies decisions a la feina

Estudis seran Utils per a assegurar-me

bons ingressos

Estudis seran Utils per a posicid

social alta

50,9% 35,3% 10,8% 2,4% 0,7% 100%
41,6% 38,9% 14,4% 3,8% 1,3% 100%
45,1% 31,5% 16,4% 5,3% 1,8% 100%
28,4% 42,7% 20,8% 5,8% 2,2% 100%
30,4% 38,5% 23.2% 6,0% 1,9% 100%
19,3% 34,6% 30,4% 11,5% 4,1% 100%
11,7% 24,7% 37,0% 18,6% 8,0% 100%

No és aixi, tanmateix, en el cas de les dos darreres expectatives que hi apareixen
en la taula 4. D’'una banda, sols un 53,9% creu que els seus estudis seran Utils per a
assegurar-se bons ingressos, mentre un molt reduit 36,4% creu que els seus estudis
seran Utils per a posicid social alta. En relacié amb aquestes expectatives, la proporcid
dels qui ho veuen dificil puja fins a un 15,6% en el primer cas i un 26,6% en el segon,
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si bé les respostes d’indiferéncia o neutralitat abasten un 30,4% i un 37% del total
de la mostra entrevistada.

Per finalitzar la seccié es dona pas a una Ultima qtiestié referida a les expectatives
del que es té previst fer en acabar els estudis de grau actuals. S’hi varen incloure
deu respostes possibles, de les quals la que ha obtingut un percentatge més ele-
vat és la de qui pensa estudiar un master sense eixir del pais propi, amb un 34,2%.
Practicament amb la mitat de les respostes surt a continuaci6 deixar d’estudiar per
treballar o buscar feina, que s’enddi un 17,8% de les respostes, si bé una proporcié
molt semblant afirma que a hores d’ara encara no ho sap (17,9%). A continuacio,
un percentatge lleugerament inferior és el que representa les persones que tenen
decidir estudiar un master a estranger, amb un 16,1% de mencions. Les sis respostes
restants obtenen percentatges molt inferiors i clarament minoritaris, tret de Uopcié
de fer un altre tipus d’estudis que arriba a un 4,8% mentre un 2,9% deixara d’estudiar
per viatjar o tindre un any sabatic. Finalment, un 3,3% es planteja estudiar un altre
grau (2,7% al mateix pais i 0,6% a 'estranger) i un 2,9% s’animara a fer un doctorat
(1,9% al mateix pais i 1% a l’'estranger).

Conclusions

Una majoria destacada dels estudiants enquestats pensen que estan ben prepa-
rats per incorporar-se al mon laboral-social i que, en aquesta linia, la universitat
els ha ajudat forga, s’hi han sentit integrats i raonablement satisfets, fins al punt de
concloure que la universitat és per a ells o elles. Aixi, el 68,5% dels enquestats se sent
segur de les seves capacitats per incorporar-se i posar en practica els coneixements
apresos, davant d’un 14% que declara no sentir-se segur. Un 17% dels enquestats es
mostra indiferent i no acaba de decantar-se per aquestes opcions.

En definitiva, la gran majoria creu que d’alguna manera la seva experiencia uni-
versitaria ha estat reeixida. Aixi, davant de la afirmacié que «a vegades penso que la
universitat no és per a mi», el 69% dels enquestats manifesten estar-hi en desacord,
davant d’'un 17% que hi esta d’acord. Per tant, la universitat, majoritariament, si
que és per als estudiants enquestats. Tal vegada, podriem destacar una certa dife-
réncia per classes socials, ja que el fet que «la universitat sigui per a mi» és percebut
d’aquesta manera pel 71% dels enquestats de classe alta, mentre que ho és pel 66,6%
dels enquestats de classe baixa. De tota manera, aquestes diferencies son relativa-
ment poc importants i, tal vegada, ens pot dur a una conclusié més esperancadora
i és que la universitat «és per a tothom», la poden sentir ben propia i sentir-s’hi a
gust, independentment de la classe social a la qual es pertany. No obstant aixo,
indirectament, les dades per tipologia universitaria mostren una certa continuitat (i
aprofundiment) en aquestes diferencies; aixi, el 77% de l'estudiantat de la universitat
privada pensa que la universitat si que és per a ells, davant d’un 68% de l’estudiantat
de la universitat ptblica. Unicament I’11,6% dels estudiants de la universitat privada
pensen que la universitat no és per a ells i, en canvi, aquesta idea la tenen el 17,6%
dels estudiants de la universitat pablica.

El capitol ha enllestit també un apartat destinat a examinar les pautes participatives
de lestudiantat universitari de la regid Vives que s’ha bifurcat en dues direccions:
d’una banda, la participacié sociocultural i, de l’altra, la participacié institucional
i associativa. Pel que fa a la participacio en activitats culturals és molt reduida
entre 'estudiantat universitari, tal com mostra el fet que la categoria de resposta
més freqlient és la que correspon als qui no participen mai: un 67,9% en el cas de les
activitats esportives, un 64,4% en assisténcia a cinema, teatre i concerts i un 81,5%
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en la participacid en associacions culturals, grups de teatre i musicals. Sols en el cas
de les jornades, els debats i les presentacions de llibres la categoria la supera la dels
que ho fan de manera esporadica, que abasta un 44,5%.

Pel que fa a la participaci6 institucional i associativa els resultats mostren unes
pautes semblants a l'anterior. D’una banda, un 79,6% dels estudiants de grau no
participen mai en cap organ de gestio universitaria i, de l'altra, un 78,4% tampoc
participa mai en assemblees o associacions. Els percentatges dels qui ho fan de
manera habitual o moltes vegades arriben a un 5,4% i 5,2%, respectivament; la resta
de la poblacié universitaria es manté en categories que denoten indiferéncia o una
periodicitat molt esporadica.

Una tematica que també s’inclou en aquesta edicié de 'enquesta de Via Universitaria
ha estat la mobilitat internacional, a l'estudi de la qual aquest capitol ha destinat un
apartat ampli. Els resultats mostren que la proporcié d’estudiants que participen en
un programa de mobilitat internacional dins dels estudis de grau es situa en un 8%,
tot i que hi ha un 36,9% de la mostra que té pensat fer-ho en un futur. Lestudi ha
detectat que la mobilitat és lleugerament inferior entre els homes, de classes baixes,
que estudien en universitats privades i de 'area de Ciencies. Erasmus és el programa
pel qual opten més de dos tercos dels participants, sent molt inferior el pes de la
resta, ja que un 7,3% no participa en cap programa i en el 10% dels casos, 'estada
en una universitat estrangera formava part del programa d’estudis del grau. L'estudi
ha aprofundit també en les vies de financament de la mobilitat internacional, que en
quasi dos tercos (62,6%) té en les families la font principal. Beques, ajuts i préstecs
s6n esmentats com a font principal per un 19,5% mentre que en un 15,9% dels casos
la mobilitat internacional es va finangar amb els ingressos propis.

En general, es pot dir que els estudiants que fan mobilitat internacional acaben
bastant satisfets amb l’estada a ’estranger: un minim de dos tercos de l'estudiantat
que ha fet una estada en una universitat estrangera assenyala que va veure complides
les expectatives. Les quotes més elevades de satisfaccio es detecten en qiestions
de desenvolupament personal, millora de ’idioma i integracié social. D’altra ban-
da, aquest balang es redueix en aspectes referits a qualitat de educacid, serveis,
reconeixement académic i nivell académic, tot i que les expectatives es compleixen
sempre per a més del seixanta per cent dels estudiants.

Finalment, en analitzar el pes dels diferents obstacles a la mobilitat, els resultats
evidencien que les dificultats economiques son, amb distancia, el més rellevant.
Els costs de I'estada en una universitat estrangera, la pérdua de beneficis socials i el
fet d’estar temporalment fora del mercat de treball sén aspectes que preocupen un
51,8% de la poblacié universitaria. En menor grau també preocupa el retard en els
estudis o els problemes de compatibilitat académica (33,8%), la limitacié de places
o les dificultats d’accedir al pais (31,3%), o les dificultats relacionades amb l'idioma,
la informacid i lallotjament (31%). La falta d’empenta personal sols és un obstacle
per al 21,8%.

El darrer apartat del capitol ofereix una analisi de les expectatives en relacié amb
els estudis aixi com una exploracié del grau d’informacié que es disposava quan es va
prendre la decisi6 d’estudiar un determinat grau i les raons de la decisié. Comengant
pels darrers aspectes, poc més d’un terg de la mostra (36,3%) tenia un bon coneixe-
ment de la titulacié que va decidir estudiar abans de fer-ho, mentre que un 39,2%
simplement diu que la coneixia i un 19,2% que la coneixia una mica. Les raons més
adduides a I’hora de triar una titulacié son la correspondéncia amb les aptituds
propies (82,1%) i amb la professié que es pretén exercir (80,2%). Per davall, perd
molt a prop, apareixen l'obtencié d’una formacié polivalent i les sortides professi-
onals. En menor grau s’esmenta 'acompliment d’un somni i arribar a una professié
de prestigi o ben pagada.

D’altra banda, quan s’examinen les expectatives que l'estudiantat té dipositades
en les perspectives futures derivades dels estudis que ha fet, els resultats mostren
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un escenari bastant optimista. Més de set de cada deu estudiants considera que els
estudis seran Utils per a cultivar-se i enriquir els seus coneixements, per a aconseguir
una feina interessant, per a contribuir a una millora de la societat i per a trobar una
feina relacionada amb els estudis fets.
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Inés Soler Julve

Técnica d’lgualtat a la Unitat
d’lgualtat de la Universitat de
Valencia, doctora en Sociologia
i master en Genere i Politiques
d’lgualtat

Via Universitaria
des de la perspectiva
de genere

AQUEST CAPITOL S’EMMARCA DINS D’UN CORPUS TEORIC FEMINISTA DES DEL QUAL
S’ANALITZA LA DESIGUALTAT ENTRE HOMES | DONES COM UN FENOMEN ESTRUCTURAL,
SISTEMIC,ARRELAT EN EL MODEL D’ORGANITZACIO DE LA VIDA SOCIAL, EN LACULTURA, EN EL
LLENGUATGE | EN LES ESTRUCTURES BASIQUES DE PERCEPCIO DE LA REALITAT. EL SISTEMA
SEXE-GENERE ES LA PEDRA ANGULAR QUE PERMET COMPRENDRE AQUESTA REALITAT, QUE
NO ES LIMITA A UNA ATRIBUCIO DE ROLS SOCIALS DIFERENCIATS A HOMES | A DONES, SING
QUE CONVERTEIX EL MASCULI EN MODEL | NORMA DE VALOR | DEVALUA EL FEMENi; ES EL
QUE CONEIXEM COM A MODEL ANDROCENTRIC.

La perspectiva de genere pot entendre’s com «una mirada sobre la vida social i politica
dirigida a posar de manifest com les normes, les practiquesi les estructures socials,
politiques i economiques, en principi, poden afectar i, de fet normalment ho fan, de
manera diferent dones i homes» (Diaz Martinez, Capitolina, 2015: 176).

En el terreny de 'educacid, la superioritat numerica de les dones que continuen els
estudis més enlla de 'educacié obligatoria ha invertit les proporcions entre els sexes
en les estadistiques de tots els paisos desenvolupats a partir de la segona mitat del
segle XX. En particular a Espanya, on s’orienten fonamentalment cap a la formacié
universitaria, la distancia entre sexes és cada vegada més gran a favor de les dones.
Per tant, no només s’ha produit una democratitzacié amb equitat participativa per
sexe, sind que hi ha hagut una inversid estructural. Es pot afirmar que l’estructura
universitaria per sexe fa girar l'estructura social, canvi que sembla confirmar-se com
a durador en el temps.

En aquest context, podem plantejar-nos la pregunta seglient: com s’explica que
les dones tinguen més exit educatiu en un sistema social que aparentment les dis-
crimina? En l'obra d’autoria col-lectiva dirigida per Baudelot i Leclercq, la professora
Marie Duru-Bellat es quiestiona sobre les raons d’aquesta «excepcid»: «l’anticipacié de
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beneficis socials importants percebuts per les xiques hauria provocat una mobilitzacié
i major exit que entre els xics. Aquests pull factors que provenen de l'oferta de treball
haurien estirat les xiques cap a l’&xit i locupacié qualificada, en major mesura que
els push factors no les haurien espentades, sent els push factors els efectes, classics
i reproductius, de la socialitzacié escolar i familiar» (2005: 182).

Ens proposem abordar els resultats de 'enquesta Via Universitaria Il des d’aquesta
perspectiva de génere, a partir d’'una explotacid i analisi dels resultats de l'enquesta
segons la variable «sexe», tenint en compte les experiéncies diferenciades que homes
i dones tenen en la universitat, per tal d’estructurar ambits d’actuacié en politica
universitaria.

Partim de la hipotesi que 'educacié universitaria no pot ser neutral a les desi-
gualtats de genere que hi ha en el mercat de treball i en la societat en qué vivim. La
igualtat formali la superioritat numeérica de les dones en totes les etapes educatives,
inclosa la universitaria, és el resultat d’avancos socials importants per al col-lectiu de
dones. Pero no s’ha traduit en millores suficients quant a la igualtat laboral i salarial
entre homes i dones.

En aquest marc, les preguntes que inicien i guien aquest capitol versen sobre les
carreres universitaries d’homes i dones: en quina mesura l’elecci6 d’estudis, la dedi-
cacid a l'estudi o les expectatives futures estan condicionades per la variable sexe? En
queé es diferencien els comportaments d’homes i dones en les carreres feminitzades
i masculinitzades? Quin impacte té el cicle vital d’homes i dones en 'accés i les tra-
jectories universitaries, o en la modalitat de dedicacid a l'estudi?

Els condicionants de genere en els estudis universitaris:
analisi a partir de les dades de Via Universitaria II

El punt de partida sén les conclusions que es van extreure a partir dels resultats de
’enquesta Via Universitaria | (2015) en la qual es va plantejar la problematica de
l’eleccié d’estudis molt condicionada pels estereotips de génere i s'apuntava a una
polaritzaci6 excessiva de les arees de coneixement. Afirmavem que «les carreres
reprodueixen externalitzades i professionalitzades tasques de lambit domeéstic mar-
cades pel genere. Aixi, elles s’orienten cap a les arees de salut i de cura dels altres,
mentre que ells ocupen les que tenen a veure amb ’espai exterior de poder i presa
de decisions» (Soler, Via Universitaria I). Aquesta analisi per arees de coneixement
resulta rellevant des de la perspectiva de genere, pero no ens va permetre afinar
en la polaritzacié excessiva de moltes titulacions en un sentit i en un altre, que no
sempre es correspon amb el conjunt de ’'area a la qual pertanyen. Per ail-lustrar els
desequilibris, en el grafic 1 hi ha representats els subambits de coneixement —dins
de les grans arees— segons la proporcié de dones matriculades, respectivament. A
tall d’exemple, una area tan feminitzada com son les Arts i Humanitats (65,4% de
matricula femenina), té un subambit com és el de Filosofia i Historia, en el qual les
dones representen el 50,7%. A 'extrem oposat, una area tan masculinitzada com sén
les Enginyeries i Arquitectura (25,6% de matricula femenina), té un subambit com és
I’Agricola, Forestal i Pesca, en el qual les dones representen el 46,7%.
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Grafic 1. Proporcio de dones en la matricula universitaria.
Dades percentatge per subambits de coneixement

Titulacions mixtes

Arquitectura, construccié i civil 41,6%
Enginyeries Tecnologies industrials
TIC

Agricola, forestal i pesca 46,7%

Titulacions mixtes 62,6%

Infermeriai salut 65,7%
Salut

Psicologia i terapia 79,6%

Medicina i ciéncies biomediques 2%

Titulacions mixtes 53,7%
Ciéncies C. biologiques i de la terra 58,8%

C. experimentals i matematiques 38,9%

Titulacions mixtes 66,3%
Economia, empresa i turisme

58,7%

Ciéncies socials Dret, laboral i politiques
ijuridiques Comunicacié i documentacié
Educacio 76,2%

Intervencio social 82,3%

Titulacions mixtes 66,3%

Filosofia i historia
Humanitats .
Llengties i literatures

Arts i disseny

0% 20% 40% 60%  80%

Font: Elaboracié propia a partir de dades de matricula de la poblacio de referéncia (AQU, curs 2017/18)

A partir de les dades representades en el grafic 1, en I'analisi dels resultats de Via
Universitaria Il (2018) des de la perspectiva de genere, hem aprofundit en aquesta
quiestié mitjangant la creacié d’una nova variable «Grau de desequilibri per sexe del
subambit de coneixement», que ens ha permes agrupar les titulacions més feminit-
zades i més masculinitzades en cinc grups, com es pot apreciar en la taula resum 13,

Aquesta variable nova sera d’una gran

Taula 1. Agrupaci6 dels subambits de ytjlitat en la resta del capitol per a estu-
coneixement segons la distribucio g5\ |as diferencies en el perfil i el com-
per sexe portament de 'alumnat, per tal de poder
aprofundir en lanalisi de les trajectori-
es sexuades minoritaries, que suposen
Molt feminizat >75% una transferéncia d’estudiants homes
cap a carreres feminitzades o viceversa.
Aquestes trajectories les va estudiar al
Equilibrat 41-60% pais vei Kieffer i Marry amb les dades de
’enquesta de ’Observatori francés el
2009. Hi trobaven més reticéncies entre
Molt masculinitzat <26% les dones a I’hora de seguir estudis en els
quals sén minoritaries, encara que les

% dones
Grau de desequilibri matriculades

Feminizat 61-75%

Masculinitzat 26-40%

[1] Vegeu l'annex metodoldgic amb la creacié de la variable «Grau de desequilibri per sexe del subambit de coneixement».
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que s’aventuren a fer-ho comencen a una edat més jove que els homolegs masculins,
que tendeixen a convertir-se en «transferits» amb reorientacions tardanes (Galland,
Verley, Vourc’h, dirs., 2011).

La poblacié que és objecte de la nostra analisi és majoritariament femenina, la qual
cosa no és pas una sorpresa, ja que partim d’una matricula en la qual les dones
representen el 55,3% de la matricula en el darrer curs. Aquesta preséncia es veu
sobredimensionada en totes les enquestes, on la taxa de resposta femenina sempre
és molt superior a la masculina, i aquesta no n’és una excepcid. La mostra de Via
Universitaria Il es distribueix de la manera segtient: 62,1% de dones i 37,9% d’homes.
Quant a la distribuci6 de la mostra per edat, es pot apreciar que el col-lectiu més
jove (fins als vint-i-un anys) esta més feminitzat i el dels majors (a partir de vint-i-sis
anys) més masculinitzat: el 48,8% de les dones enquestades té menys de vint-i-un
anys, enfront del 43,5% dels homes; i el 18,4% dels homes té més de vint-i-sis anys,
enfront del 13,2% de les dones. La resta, el 38% d’ambdds sexes, es troba en la franja
d’edat entre vint-i-dos i vint-i-cinc anys.

Pel que fa a les condicions de vida, es constata que les dones deixen el domicili
familiar abans que els companys homes. La franja d’edat on trobem la diferéncia
més gran és entre els vint-i-sis i vint-i-nou anys, on el 49,5% dels homes enquestats
viu amb els progenitors, i la proporcié entre les dones enquestades és del 41,9%.
També formen abans una parella, majoritariament sense casar-se: 45,7% de dones
i37,0% dels homes d’aquest grup d’edat. La probabilitat de tindrefills i filles mentre
estudien és molt reduida, la proporcié d’homes que en té és el 2,7% i de dones un
2,1%. Si observem el col-lectiu que més en té, les persones de més de trenta anys, és
lleugerament superior entre les dones (31,8%) que entre els homes (28,9%).

Com a Ultim apunt, pel que fa a la caracteritzacié de la mostra, convé subratllar que
les diferencies d’edat estadisticament significatives les trobem a les arees feminitza-
des i molt feminitzades. Els homes que cursen aquests estudis son d’edats superiors
a les dones (entre un i dos anys més de mitjana). En el nivell de grau, 'edat mitjana
dels homes de les arees molt feminitzades és de 24,38 respecte a 22,74 de les dones.
Aquesta diferéncia d’edat reforca la hipotesi que apuntavem en l'apartat anterior:
els homes tendeixen a convertir-se en «transferits» a arees més feminitzades, amb
reorientacions tardanes.

En valorar les raons principals per elegir els estudis universitaris, la jerarquia de
respostes reflecteix que entre l'estudiantat enquestat prevalen els motius més vo-
cacionals, vinculats a la professid, enfront dels de caracter instrumental o expressiu.
Ara bé, els motius per triar la carrera son ben diferents segons el sexe de 'estudiant
i larea de coneixement a qué pertanyen els estudis. Les diferencies més importants
per sexe (resultats recollits en la taula 2), les trobem en la vocacié instrumental, identi-
ficada amb les respostes «té nombroses sortides professionals» i <em condueix a una
professid de prestigi o ben pagada» en les quals els homes valoren de mitjana el grau
d’acord quasi un punt més que les dones. També hi trobem diferéncies pelquefaala
vocacio expressiva, identificada amb la resposta «per acomplir un somni» i la vocacio
professional, identificada amb la resposta «perque es correspon amb la professié
que voldria exercir», pero en aquests casos son les dones les que puntuen més alt.
Com ja vam constatar en Via Universitaria |, "ambit de coneixement és la variable
explicativa més important a I’hora d’analitzar les diferents valoracions dels motius
per a triar una carrera. Ara bé, en incorporar la variable sobre «el grau de desequi-
libri de les titulacions», s’observen diverses diferéncies destacables entre dones i
homes. En els grafics 2 hi ha representades les titulacions més desequilibrades, en
qué podem constatar que en les arees més feminitzades les dones obtenen mitjanes
superiors als homes en cadascun dels motius plantejats, especialment en els vincu-
lats a la motivacid professional i expressiva. En canvi, quan es tracta de les arees més
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Taula 2. Quin és el teu grau d’acord amb les afirmacions segiients sobre els motius
que et van portar a triar aquesta titulacié? (escala de 0 a 10). Mitjana de l’estudiantat
de grau per sexe

Home Dona  Diferéncia
Es correspon amb les meves aptituds 7,58 7,73 0,15
Es correspon amb la professio que voldria exercir 7,73 8,05 0,32
Professié de prestigi o ben pagada 6,13 5,16 -0,97
Té nombroses sortides professionals 7,08 6,54 -0,54
Proporciona una formacié amplia i polivalent 7,56 7,54 -0,02
Sense un titol universitari no es pot anar enlloc 5,38 517 -0,21
Per acomplir un somni (era la que més m’agradava) 6,07 6,66 0,60

Grafic 2. Quin és el teu grau d’acord amb les afirmacions segiients sobre els
motius que et van portar a triar aquesta titulacié? (escala de 0 a 10). Mitjana de
estudiantat de grau per sexe i subambit de coneixement®
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[2] Per a la representacié grafica, s’han triat les opcions de resposta on hi havia més diferéncies per sexe
iambits de coneixement, aixi com els dos extrems de titulacions més feminitzades i més masculinitzades.
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masculinitzades, son els homes els qui obtenen puntuacions més elevades i cobra
molta rellevancia —en ambdds col-lectius— la vocacid instrumental de la carrera.

Podem confirmar la hipotesi, ja avancada en linforme anterior, segons la qual
genera més desconfianca per a l'estudiantat triar uns estudis en els quals tradicio-
nalment és majoritari el sexe contrari.

A partir dels motius per triar els estudis també podem inferir una relacié directa
entre el prestigi social d’una titulacié i la preséncia de dones a les aules. Les represen-
tacions grafiques que hem comentat resulten molt il-lustratives a ’lhora de comparar
els motius que pesen més en les eleccions d’estudis (tant dels xics com de les xiques)
en les titulacions més feminitzades i més masculinitzades.

La motivacié d’estudiar una titulacié «perque em condueix a una professio de
prestigi o ben pagada» esta molt valorada en els ambits molt masculinitzats (7,06
de mitjana global) i gens valorada en els ambits molt feminitzats (4,19 de mitjana
global). La mateixa bretxa es pot observar si considerem la motivacié «perque té
nombroses sortides professionals», molt valorada en els ambits molt masculinitzats
(8,19) i poc valorada en els ambits molt feminitzats (5,52). A 'extrem oposat tenim la
motivacid «per acomplir un somni (era la que més m’agradava)» que obté poc suport
en les titulacions més masculinitzades (5,76) i molt en les més feminitzades (7,13).

Es de sobres conegut que els ambits de coneixement tradicionalment més mas-
culinitzats tenen més reconeixement i prestigi social, amb un resultat directe en els
ingressos economics més alts que generen les professions vinculades. | les titulaci-
ons on es concentra una proporcié molt elevada de dones tenen, per contra, menys
valor social, amb la bretxa salarial consegiient entre els dos sexes que aix0 genera
a llarg termini.

En aquest apartat hem comprovat com els motius que condueixen el nostre estu-
diantat a fer la tria dels estudis universitaris formen part de la mateixa logica jerar-
quica entre els sexes propia d’una societat androcéntrica com la nostra. Tot i que
numeéricament les dones superen els homes en el maxim nivell académic, com és la
universitat, observem que les aspiracions i les trajectories que tenen no les condu-
eixen a carreres d’exit en la mateixa mesura que els seus companys.

A partir d’algunes preguntes de l’enquesta, s’analitza la manera com l'estudiantat
distribueix el temps entre les activitats d’assistencia a classe, les tasques d’estudi,
les feines de cura i de la llar, la feina remunerada, si de cas en té i, finalment, les
aficions i la vida social.

La distribucié del temps que fan els homes i les dones és socialment molt desigual
i és un element clau que explica moltes de les bretxes i desigualtats de génere que
trobem en la societat actual, com és la bretxa de les cures, la bretxa salarial, etc. Si,
tal com apunten moltes autores®, el treball reproductiu i de cura continua a carrec
fonamentalment de les dones, és molt dificil poder assolir una igualtat en el mén
productiu, encara que les dones tinguen una formacié igual o superior que la dels
seus companys.

El col-lectiu estudiantil es situa majoritariament en edats en que aquest treball
reproductiu i de cura té una preséncia residual i, per tant, es podria pensar que els
resultats d’aquesta pregunta sobre els usos del temps no seran gaire diferents entre
homes i dones. No obstant aixo, els resultats reflectits en la taula 3, on es compara la
dedicaci6 horaria mitjana que els estudiants i les estudiantes destinen a cadascuna
de les activitats plantejades, ens permeten deduir unes conclusions ben diferents. Si
en Via Universitaria | ens centravem en les responsabilitats académiques i laborals
que assumien els uns i les altres, la novetat en Via Universitaria Il és la incorporacid
d’alguns items sobre les feines de la llar, de cura d’altres i el temps lliure per a les
aficions i la vida social.

[3] Podem citar M® Angeles Durdn (2007, 2010, 2012, 2018) i Capitolina Diaz (2007, 2011) entre moltes altres.

90



Taula 3. En el transcurs d’una setmana lectiva normal, quantes hores
dediques de mitjana a les activitats seglients? Hores mitjanes per sexe

Bretxa
Home Dona de temps
Assisténcia a classe 19,83 20,80 0,97
Estudi 16,23 17,75 1,52
Treball remunerat 7,87 7,29 -0,58
Transport 514 552 0,37
Feines dela llar 7,08 7,92 0,85
Cura dels altres (fills i filles, dependents) 1,31 1,63 0,31
Aficions i vida social 17,80 15,78 -2,02
Total 75,27 76,69 1,42

Els resultats indiquen, com ja hem constatat en enquestes anteriors (ECoViPEU,
Eurostudent), que les activitats en les quals les dones inverteixen més temps que els
homes sén les vinculades a l'estudi, ja siga l'assisténcia a classe, i en major mesura,
les tasques d’estudi. En canvi, els homes dediquen més temps al treball remunerat.

La resta d’activitats incorporades com a novetat en aquesta enquesta no estan
vinculades directament a la vida academica, pero tenen, sens dubte, un gran impacte
en el seu desenvolupament. També en aquestes tasques, i malgrat tractar-se d’un
col-lectiu que majoritariament viu al domicili familiar, les dones inverteixen més
temps que els seus companys, especialment pel que fa a les feines de la llar, pero
també en el transport diari i en la cura daltri. Ara bé, com evoluciona aquesta agenda
setmanal a mesura que augmenta l’edat de l’estudiantat?

La bretxa de temps global, que implica una sobrecarrega per a les dones, creix a
mesura que augmenta l’edat de l'estudiantat: comenca en 1,99 en el col-lectiu més
joveiarriba a 3,78 hores en el col-lectiu de més de trenta anys. Aixi, constatem que
el creixement exponencial de la bretxa s’ha produit com a resultat dels canvis en el
temps invertit en:

«  Lacuradels altres. En aquest cas les dones de més de trenta anys dediquen

3,17 hores de mitjana més que els homes.

« Lesfeines de lallar. Les dones de més de trenta anys dediquen 2,36 hores de
mitjana més que els homes.

o Eltreball remunerat. La diferéncia entre els sexes s’ha reduit, en el col-lectiu de
més de trenta anys, les dones treballen de mitjana practicament les mateixes
hores que els homes.

En resum, a mesura que augmenta l’edat es redueix el temps d’oci personal tant
per als homes com per a les dones, pero la disponibilitat de temps per als homes
continua sent de 2,17 hores més de mitjana que la de les dones. Aixi mateix, també
es redueix progressivament el temps dedicat a la universitat -tant en homes com en
dones-, pero Gnicament pel que fa a l'assisténcia a classe, que baixa més de 8 hores
de mitjana entre el col-lectiu de menys de vint-i-un anys i el de més de trenta anys.
Per contra, el temps dedicat a 'estudi es manté practicament en les mateixes hores
setmanals per als dos sexes.

A continuacio, ens centrem en aquestes responsabilitats académiques que as-
sumeixen els uns i les altres, analitzant com es comporta la variable «intensitat de
dedicacié a estudi»™ d’homes i dones segons el grau de desequilibri per sexe del
subambit de coneixement.

[4] Construida a partir de la pregunta sobre la dedicacio hordria a les diferents activitats.
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Reégim de
dedicacio
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En el grafic 3 s'observa que, globalment, la proporcié de dones amb intensitat de
dedicacio a l’estudi alta (més de 40 hores setmanals) és superior a la dels homes
(39,9% davant de 33,6%). Al contrari ocorre amb la intensitat de dedicaci6 a l’'estudi
baixa. Aix0 ens permet confirmar la hipotesi que les dones sén més disciplinades i
constants en Uestudi. Pero, com ja constatavem en Via Universitaria |, les diferencies
s6n molt variables segons 'area d’estudi que considerem i del grau de desequilibri
de la titulacid.

Grafic 3. En el transcurs d’una setmana lectiva normal, quantes hores dediques de
mitjana a les activitats segiients? Percentatge en funcid de la intensitat de la dedicacié
a lestudii el grau de desequilibri per sexe del subambit de coneixement!®

Dona
Total
Home

. Dona
Molt masculinitzat
Home

. Dona
Masculinitzat
Home
Dona
Equilibrat
Home
. Dona
Feminitzat
Home
. Dona
Molt Feminitzat
Home
0% 20% 40% 60% 80% 100%

=== |ntensitat alta (més de40 hores) === |ntensitat mitjana (de 21 a 40 horas)

=== |ntensitat baixa (menys de 21 hores)

Constatem que en els ambits masculinitzats és on trobem la major inversi6 de
temps dedicat a les tasques acadeémiques, especialment per part de les xiques. Hi ha
una distancia molt significativa entre la proporcié de dones que tenen una dedicacié
a lestudi alta i la dels homes, amb 12,5 punts de diferéncia a les arees masculinit-
zades, iamb 11,7 punts a les arees molt masculinitzades. Podem afirmar doncs que
les estudiantes s’esforcen molt més a respondre a les exigencies academiques del
que ho fan els seus companys, especialment les que trien carreres on sén minoria.
Podem relacionar aquests resultats amb una major autoexigencia de les dones per
tal de demostrar constantment la valua i no sentir-se com a impostores en els ambits
academics masculinitzats.

La pregunta sobre el regim de dedicacid, que incorpora quatre modalitats possibles
en funcid de si compaginen els estudis amb una feina remunerada o no ho fan, ens
permet analitzar la modalitat en la qual l'estudiantat fa la seua carrera.

Com es pot apreciar en el grafic 4, més de la mitat de l'estudiantat compagina els
estudis amb una feina remunerada i encara que les diferencies per sexe no sén molt
significatives, trobem que hi ha una proporcié més gran de dones que treballa a temps
parcial o amb feines intermitents, i una major proporcié d’homes que ho fa a temps
complet. Si observem les modalitats de dedicacid a 'estudi i a la feina en estudiants

[5] Vegeu 'annex metodologic amb la creacié de la variable «intensitat de la dedicacid a l'estudi»
i «el grau de desequilibri per sexe del subambit de coneixement».

92



Perspectiva de génere

Grafic 4. Durant aquest curs académic, de les modalitats de dedicacio
seglients, quina encaixaria millor amb el que fas?

Dona |G 7156 GOa " 5,6%
Home | SIS 024 57 I, 5.2%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Treballo atemps complet (més de 35h setmanals) i a més estudio
=== Estudio i treballo a temps parcial (menys de 35h setmanals)
=== Estudio pero també faig alguna feina intermitent

=== Fstudio a temps complet

de grau en funcié de la variable de I'edat, constatem que aquestes lleugeres diferén-
cies s’accentuen considerablement. En el col-lectiu més jove sén els homes els qui
més probabilitat tenen d’estudiar a temps complet (63,5%), enfront del 57,6% de les
dones. Fins als vint-i-cinc anys, les dones tenen més probabilitat de compaginar els
estudis amb treballs remunerats, ja siguen feines de caracter intermitent o a temps
parcial. Pero, quan parlem d’estudiants més majors, que superen la trentena, la
situacio s’inverteix i son els homes els qui més probabilitat tenen de treballar, ara
si, a temps complet (50,6% enfront del 41,5% de les dones).

Com ja constatavem en Via Universitaria I, aquestes situacions estan directament
relacionades amb el cicle vital de les persones. Mentre les dones compaginen els
estudis amb el treball en edats més joves en major mesura que els seus companys
homes, hi ha més homes treballant i estudiant a edats més avancades.

També trobem diferencies quant a les raons per a treballar i el tipus de treball que
fan segons els ambits de coneixement i el cicle en que es troben.

Entre Uestudiantat de grau, el motiu que més pes té per a decidir treballar mentre
estudien és «preparar-se per a la futura professio i tenir altres experiencies» (valoracié
mitjana de 7,60 sobre 10). Les xiques son les que més ho valoren, tant en les titulacions
molt feminitzades (7,93 enfront del 7,51 dels xics), com en les més masculinitzades
(7,45 davant del 7,19 dels xics).

En canvi, entre estudiantat de master pesa més voler «fer una vida independent»
(7,56), motiu molt valorat per l'estudiantat de les arees més feminitzades (8,19 de
mitjana de les xiques i 8,33 dels xics). En les arees molt masculinitzades s’identifi-
quen més, tant els xics com les xiques, amb els motius de «preparar-se per a la futura
professid i tenir altres experiencies», aixi com «guanyar diners per poder-me pagar
coses meves (oci, viatges...)», (7,181 7,92 de mitjana, respectivament).

Grafic 5. Relacié de la feina amb els estudis. En cas que treballis, la feina esta
relacionada amb els estudis cursats? Si, esta relacionada amb els estudis
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Amb la representacio del grafic 5 s’aprecia que les diferéncies entre els motius per
a treballar segons els ambits de coneixement i segons el cicle es poden explicar pel
tipus de feina que tenen, més o menys relacionada amb els estudis que cursen. Hi
ha tres bretxes importants que convé destacar, pel que fa a:

1. Cicle d’estudis: en el nivell de master, la proporcié d’estudiants que treballen
en una feina relacionada amb els estudis arriba al 70,7% en el cas de les xi-
quesial 78,1% en el cas dels xics. En el cas de l’estudiantat de grau, aquesta
realitat disminueix més de 28 punts percentuals, a un 41,4% per a les xiques
iun 49,2% per als xics.

2. Grau de feminitzaci6 de les titulacions: 'estudiantat de les titulacions més
masculinitzades té una probabilitat de treballar en una feina relacionada
amb els seus estudis molt superior a qui estudia en un ambit molt feminitzat
(al voltant de 25 punts percentuals de diferéncia en qualsevol de les combi-
nacions possibles).

3. Sexe de lestudiantat: els xics tenen més probabilitats de treballar en una feina
relacionada amb els estudis que les seues companyes xiques, distancia que
supera els 7 punts percentuals, arriba a 8,4% més en ambits molt masculi-
nitzats de grau. L'Ginica excepcid en qué no es compleix aquesta bretxa és en
el cas dels ambits molt feminitzats en estudis de grau, on son més les xiques
que tenen un treball relacionat amb els estudis (42,1% respecte a 38,5%).

Com a novetat en Via Universitaria Il s’han introduit algunes afirmacions que ens
permeten fer una analisi més qualitativa de 'experiéncia estudiantil, analitzen el
grau de satisfaccié amb l’experiencia universitaria viscuda.

Globalment, la satisfaccié mitjana és elevada, al voltant del 7 sobre 10. Es pot
subratllar que hi ha un desacord contundent amb lafirmacié «A vegades penso que
la universitat no és per a mi», que si el transformem en positiu, obtindria la nota més
bona del col-lectiu de dones (7,32). La bona integracié en el grup d’estudiants de les
titulacions respectives seria el segon aspecte a destacar (7,05 de mitjana masculina
i 6,93 de mitjana femenina). Volem emfasitzar el fet que siguen els homes de les
titulacions més feminitzades els qui més d’acord es mostren amb l’afirmacid i, a
l’altre extrem, les dones de les titulacions més masculinitzades les qui expressen un
grau d’acord més gran. Aquestes dades son contraries a la hipotesi que les persones
«transferides», que es troben en minoria respecte al seu sexe en una titulacid, tindrien
més dificultats per a integrar-se en el grup. Quant a la integracié a la vida universitaria,
obté de valoracié mitjana un 6,51, pero no hi ha diferencies significatives ni per sexe
ni per ambits de coneixement.

Els dos items seglients feien referencia a la seguretat en les capacitats propiesiala
valoracié per part del professorat, i és on trobem les majors diferéncies entre homes i
dones, amb la superioritat dels primers en tots els ambits de coneixement. Els homes
dels ambits més feminitzats es consideren més «segurs de les seues capacitats per
incorporar i posar en practica els coneixements apresos» (7,26) davant de les seues
companyes (6,98) i la diferéncia és més acusada pel que fa als ambits més masculi-
nitzats (6,86 davant de 6,06). Davant l’'afirmacié de si «les intervencions i aportacions
son valorades pel professorat i la resta de companys», la distancia més gran estaria
en les titulacions masculinitzades, en les quals els homes puntuen un 6,65 i les dones
un 5,92. Les dades que acabem de comentar si que reforcen la hipotesi de la manca
de confianca de les dones, que s’accentuaria en els ambits més masculinitzats.

Finalment, quan a l'enquesta es demana pel sentiment predominant sobre l’ex-
periéncia universitaria, tant homes com dones expressen respostes molt semblants:
un 44% mostra acontentament, un 31% una mica de decepcid, un 14% es declara
entusiasmat i un 11% molt decebut.

En resum, podem concloure que ser un estudiant «transferit» a una titulacié en que
es troba en minoria no afecta la integracio en el grup, pero en el cas de les dones si
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que té uns efectes negatius pel que fa a la confianca en elles mateixesi a la percepcid
del reconeixement extern. Una vegada més, constatem que 'anomenada «sindrome
de laimpostora» i les inseguretats que afecten les dones com a conseqiiéncia d’una
socialitzacié de genere, es tradueixen també a escala academica en un menyspreu
de les seues aportacions i en una pitjor percepcio de les capacitats propies, especi-
alment quan es troben en ambits masculinitzats.

Les expectatives futures que esperen assolir amb obtencid de la titulaci6 universi-
taria estan vinculades al tipus de feina que tindran i a altres desitjos personals, que
en algun cas varia segons el sexe de 'estudiantat.

Les puntuacions més elevades son les referides a expectatives de desenvolupament
personal, vinculades a cultivar-se i enriquir els coneixements i desenvolupament
social, amb la contribucié a la millora de la societat. Amb aquestes afirmacions que
parlen de creixement personal i d’una utilitat social dels estudis, les dones se senten
més identificades (8,44 i 8,03) que els homes (8,12 7,47).

A continuacio, el grau d’optimisme respecte a les possibilitats de poder aconseguir
una feina interessant en el futur és prou elevat, tant en dones com en homes (7,93
i 7,79, respectivament). Puntuacions similars entre homes i dones obtenen també
les afirmacions que vinculen la utilitat dels estudis universitaris a trobar una feina
relacionada amb la titulacid, o una de més bona que la que tenen (7,19 les dones
i 7,29 els homes), aixi com «poder prendre les meves propies decisions a la feina»
(7,241 7,25, respectivament).

Finalment, les dues afirmacions vinculades amb una visié més utilitarista dels
estudis tenen globalment menys grau d’acord. Encara que es pot assenyalar que en
aquest cas son els homes els qui puntuen més alt que les seues companyes: pel que
fa a la utilitat d’«assegurar-se uns bons ingressos» (6,60 davant de 6,13) i aconseguir
«una posici6 social alta» (5,65 davant de 5,11). A més, es pot remarcar que en l’area
de coneixement més masculinitzada, com és la de les Enginyeries i Arquitectura,
aquestes puntuacions sén més elevades i es mantenen les diferéncies per sexe: en
l’afirmacid referida als ingressos, els homes puntuen 7,32 i les dones 7,05, i pel que
fa a la posicid social alta, els homes puntuen un 6,13 i les dones un 5,92.

Conclusions

En primer lloc, la democratitzacié dels estudis universitaris amb equitat participa-
tiva per sexe és actualment inqliestionable en les nostres societats. Tanmateix, el
predomini de les dones no s’ha produit en la mateixa mesura en totes les branques
del coneixement i les arees estan molt polaritzades. Com hem vist, les xiques s’ori-
enten sovint cap a les branques amb menys prestigi i reconeixement social. Ago
ens condueix a preguntar-nos si les estudiantes trauen el mateix profit dels estudis
universitaris o si, per contra, han de fer més esforcos per a obtindre menys reconei-
xement que els seus companys? Encara que les dones presenten unes practiques
d’estudi més responsables, complint més i millor que els seus companys les exi-
geéncies académiques, i obtenint resultats més bons, sembla que se senten menys
valorades que ells. Presenten una autopercepcio de les capacitats propies més
baixa i aquestes inseguretats estan molt presents entre les estudiantes de les arees
més masculinitzades, on es troben encara com a impostores que han de demostrar
la valua que tenen.

En segon lloc, la universitat espanyola incorpora cada vegada més nous perfils d’es-
tudiants madurs. Quan no es tracta de breus interrupcions en la trajectoria educativa,
sin6 de decisions de reprendre els estudis preses en altres periodes vitals, parlem de
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la «universitat de les segones oportunitats», i és Espanya un dels paisos més reeixits
pel que fa a reenganxar estudiants madurs (Soler, 2013: 383). Pero, qui es beneficia
en major mesura d’aquesta situacié? Les dades apunten que ells sén més propensos
areenganxar els estudis a una edat tardana. L'esfor¢ que suposa tornar a incorporar-
se a l’estudi no sempre el poden assumir les dones, sobretot si es té en compte que
sobre elles recau la major part de les carregues de cura dels altres. A 'lenquesta hem
trobat que com més edat tenen els estudiants i les estudiantes, més s’accentuen
les diferéncies respecte a la forma d’exercir l'ofici d’estudiant, més condicionat
pel génere, la qual cosa equival a dir que més perjudicades resulten les dones.
Les responsabilitats familiars poden ser una qiiestié relativament poc rellevant
quan parlem de la poblacié universitaria més jove, pero a mesura que la proporcid
d’estudiants majors augmenta, la problematica de la conciliacié es trasllada també
a lambit universitari. Mentre son joves, les dones fan una inversié de temps i esforg
més gran que els homes en la formacio universitaria. Aco afavoreix que tinguen
un rendiment més bo i una taxa d’abandé més baixa. No obstant aix0, a mesura que
intervé el factor edat, les carregues familiars afecten més dones que homesi la bretxa
del temps s’accentua. Convé destacar que la universitat de les segones oportunitats
no ésigual per a tothom, no implica les mateixes rendncies i la menor proporcié de
dones que accedeix a edats madures és la prova de les dificultats que comporta.

Propostes

En l'analisi plantejada s’han apuntat uns quants elements clau per a millorar les
condicions d’estudi en termes d’equitat de genere. Des d’aquest plantejament, les
politiques haurien d’estar orientades a pal-liar els efectes que impliquen les arees
d’estudi polaritzades, aixi com I'impacte desigual que té el cicle vital sobre homes
i dones.

D’una banda, en l'accés a la universitat, es requereix una aposta decidida per a
equilibrar la matricula de les carreres més feminitzades i masculinitzades. Aixo
implica donar més visibilitat a models masculins i femenins que trenquen els estere-
otips de genere, aixi com donar suport a les persones que s’aventuren en estudis en
queé el seu sexe és minoritari. Dit d’'una altra manera: donar suport a les trajectories
sexuades minoritaries, com les d’aquelles xiques de les arees més masculinitzades
que, com s’ha constatat en 'enquesta, es dediquen amb més intensitat que els seus
companys a lestudi. Com s’ha apuntat en el marc teoric, és fonamental trencar el
model educatiu androcéntric, on es continuen associant les titulacions de 'ambit de
les cures amb les dones i les titulacions de 'ambit cientific i técnic amb els homes.

D’altra banda, és fonamental que les institucions universitaries prenguen conscien-
ciade laimportancia de transversalitzar la docéncia i la investigacié amb perspec-
tiva de génere. A escala curricular, ha d’haver-hi una aposta decisiva per incorporar
aquesta perspectiva en totes les arees de coneixement, especialment en les que
formen les futures generacions de docents, com sén les titulacions de Magisteri i
el master de Professorat d’Educacié Secundaria. Des d’un punt de vista general, es
pot recomanar afavorir els entorns d’aprenentatge inclusius, emprant un llenguatge
inclusiu i no sexista, aixi com utilitzant referéncies bibliografiques equilibrades per
sexe, de manera que es visibilitzen les dones de la disciplina. I, el que és més costds,
revisar els continguts per a incorporar 'impacte de genere, diferenciant necessitats
d’homes i dones pel que fa als serveis o productes, factors de risc, desigualtats en
laccés, experiéncia d’Us, etc., que normalment no s’havien tingut en compte. Aquesta
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incorporacié de la perspectiva de genere en les diferents matéries requereix un esforg
important de repensar la docencia sense biaixos ni estereotips!®.

En Gltim lloc, és necessari introduir la problematica de la conciliaci6 en la poblaci6
estudiantil, afavorint el treball autonom, sense exigir la presencialitat, els canvis de
grup i horaris adaptats a persones amb responsabilitats familiars, ja siga criatures o
altres persones dependents. El que equival a treballar per a afavorir una docéncia
universitaria amb més flexibilitat, que possibilite la prolongacié d’estudis al llarg de
tota la vida tant per als homes com per a les dones.
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7 . 6 Annex metodologic

Creacid de variables per a Uanalisi amb perspectiva de genere

«  Creaci6 d’una nova variable «Grau de desequilibri per sexe dels subambits de
coneixement» a partir de la variable «Codi subambit detallat de la titulacid» i
la distribuci6 per sexe de la poblacié de referencia. S’ha recodificat la variable
en funcié del % de dones matriculades en graus i masters de les titulacions
codificades.

1. >75% Subambit molt feminitzat

61-75% Subambit feminitzat

41-60% Subambit equilibrat

26-40% Subambit masculinitzat

<=25% Subambit molt masculinitzat

o wN
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La pregunta sobre 'any de naixement ha sigut recodificada en quatre grups
d’edat:

1. Finsavint-i-un anys

2. Devint-i-dos a vint-i-cinc anys

3. Devint-i-sis a vint-i-nou anys

4. Apartirde trenta anys

Lavariable «Intensitat de dedicacié a estudi» segons els parametres utilitzats
a Eurostudent, ECoViPEU i Via Universitaria |. Es comptabilitzen les hores tant
entre setmana com del cap de setmana, tant d’assisténcia a classes com de
tasques d’estudi.

1. Intensitat baixa (menys de 21 hores)

2. Intensitat mitjana (de 21 a 40 hores)

3. Intensitat alta (més de 40 hores)
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Els eqtudiants
de masters

DES DE LA IMPLANTACIO DE UEEES ESCENARI UNIVERSITARI HA EVOLUCIONAT DE MANERA
SIGNIFICATIVA SEGUINT LA PETJADA DE CANVIS INTERNACIONALS EN LA FORMACIO DELS
PROFESSIONALS QUALIFICATS. LES ESTADISTIQUES ANUALS QUE HAN DUT A TERME
DIFERENTS ORGANISMES HAN PERMES CONSTATAR LES TRANSFORMACIONS QUE, DINS
DEL SISTEMA UNIVERSITARI, ES PRODUEIXEN, FRUIT NO SOLAMENT DE LA IMPLANTACIO
D’UNA NOVA ARQUITECTURA DEL SISTEMA D’EDUCACIO SUPERIOR SING TAMBE DELS CANVIS
SOCIOLABORALS DE LES ULTIMES DECADES.

En aquest periode, la formacié de master s’ha consolidat com un espai significa-
tiu dirigit a aprofundir i/o actualitzar les competencies professionals i a promoure
Pocupabilitat dels graduats universitaris. Resultat d’aixo és 'increment significatiu
en loferta de masters, la diversificaci6 en tipologies i 'increment d’estudiants. De
fet, aquest nivell és el que, en termes absoluts, ha sofert un increment més gran en
el sistema universitari internacional (OCDE, 2017). Les dades del MECD (2016) en
s6n una evidencia: des de la implementacid, 'oferta de masters s’ha incrementat
substancialment, ha assolit el 239,2% en el periode del 2008 al 2015. Amés, en el curs
2016-2017 es van matricular 187.000 estudiants en una formacié de master oficial,
4.000 persones més en relacié amb el curs anterior.

En comunitats autonomes com Catalunya observem una altra prova de 'expansid
dels masters: s’ha passat d’un titulat de master per cada tres de grau el curs 2011-
2012 a un per cada dos el curs 2015-2016 (AQU, 2018). Tal com conclouen Hernandez
i Pérez (2017), el dinamisme experimentat per 'oferta de masters oficials determina
levolucié que en aquests anys han seguit els ensenyaments de postgrau en el sistema
universitari espanyol.
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En aquest context de transformacié profunda de la universitat, i en concret en el
nivell de master, s’obren alguns interrogants que han estat el fil conductor del capitol:
qui son les estudiants de master a la regi6 Vives? Quin n’és el bagatge académic i
social? Com hi accedeixen, qué els ha motivat i qué esperen que els aporti el master?
Com és lavida a la universitat per a ells, com estan de satisfets i com valoren la seva
experiéncia en els diferents vessants? I, en tots aquests apartats, com afecten factors
com el tipus de disciplina o el context sociofamiliar?

La realitzaci6 de l'estudi de Via Universitaria Il permet a les universitats participants
de la regid Vives aprofundir, més enlla de les estadistiques, en les caracteristiques
del col:lectiu d’estudiants de master. La participacid ha estat alta en relacié amb
la poblacié de referéncia: hi han participat un total de 3.871 estudiants (el 92,8%
d’universitats publiques i el 96,5% d’ensenyaments presencials) d’un total de 109
masters oficials.

La figura 1 presenta la participaci6 per
arees i la figura 2 per subarees associa-
7,6% des. Es constata un pes destacable dels
masters de Ciéncies socials i juridiques
on trobem aquells que sén requisit per
a lexercici de la professio: el master
de Professorat de Secundaria i el d’Ad-
vocacia. Aquest percentatge segueix
la tendéncia general de distribucié de
alumnat de master al territori espanyol
(MECD, 2016).

Figura 1. Participacio per area

31,3% 41,0%

11,1%

9,0%

=== Humanitats === Ciéncies socials ijuridiques

Ciencies === Salut === Enginyeries

Figura 2. Participacio per subarea

Mixtes 0,57%

Biomediques 37,38%

Psicologia i terapia 37,38%
Medicina i Ciencies

Infermeria i salut 25,23%

Comunicacié i Documentacid 8,57% Mixtes 0,38% Agricola, forestal i pesca 10,63% Mixtes 1,65%
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8 2 Quines son les caracteristiques
. dels estudiants de masters?

El perfil tipus de lestudiant és una dona (54,6%) de menys de trenta anys que viu
al domicili familiar. Aquestes dades s’han de matisar per copsar-ne adequadament
el significat. Pel que fa al génere, la distribucié és similar en els estudis de grau: les
dones sén majoria en tots els ambits, excepte en les Enginyeries, en qué la presencia
es redueix al 32,7%. Amb un 76,6%, Salut és l’area de master més feminitzada. Es
constata també una disminucié de l'edat dels estudiants en aquest nivell: el 54,5%
dels estudiants no sobrepassa els vint-i-cinc anys i el 29,4% en té menys de trenta.
En ambits com Ciencies o Enginyeries, menys del 10% supera aquest interval davant
d’un 22,8% en els masters de ’ambit social. Més del 80% dels estudiants son nascuts
al territori espanyol.

Figura 3. Perfil dels estudiants de master
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Lloc on vius durant
cursos académics Residencia universitaria [l 2.4%
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Habitatge llogat sol [INNIIN 22,0%

Habitatge meva propietat Il 7,3%

Altres [l 54%
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La situaci6 familiar esta relacionada amb el perfil d’edat. Un 56,4% és solter i el
36,9% viu en parella. Mentre que el lloc de residéncia esta associat, a més, amb
la necessitat de mobilitat per estudis. El 55% dels estudiants cursen el master a la
ciutat de residencia i, d’aquests, el 66,5% viu al domicili dels pares. El 45% restant
estudia en una localitat diferent i viu majoritariament en un pis compartit (39,4%) o
sol (39,4%). El master suposa, si més no inicialment, un retard en la independéncia
del nucli familiar.
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Trajectoria
academica previa

Context
sociofamiliar

La gran majoria d’estudiants va accedir als estudis de grau que va donar accés al
master en el marc de "EEES (matricula posterior a 'any 2009). El percentatge és
lleugerament inferior en el cas de l’area de Ciéncies socials i juridiques: el 25% dels
estudiants provenen d’estudis de llicenciatura o diplomatura, en canvi en Enginyeries,
el 85,7% provenen dels graus universitaris actuals.

Pel que fa a les trajectoria prévia a l'acces als masters, s’observa com el 66,4%
han tingut una continuitat en la seva formaci6 fins a accedir-hi. Les motivacions
que justifiquen les discontinuitats en la formacié académica, en termes generals,
s’associen a raons economiques (20,3%) i al fet de trobar feina (18,4%). En el cas
concret de discontinuitat abans d’obtenir el titol que dona accés al master s’afegeix
larad que els estudis no agradaven suficientment, concentrant-se fonamentalment
en l'area d’Humanitats.

Figura 4. Trajectories d’accés abans del master

Humanitats [N 25,9% 1109% 8.2%
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=== Trajectoria continua
Trajectoria discontinua abans d’accedir a uns altres estudis
=== Trajectoria discontinua durant la universitat

Trajectoria discontinua abans de la universitat

Quin és el background familiar dels estudiants? Quin és el grau d’accés al nivell de
master quan considerem lorigen social dels estudiants? La figura 5 ens permet apun-
tar que l'accés al master esta relacionat amb la classe social (combinacié de nivell
maxim d’estudis i de Pocupacid dels progenitors). El 58% dels estudiants sén de
classe alta i només un 11,3% tenen pares amb nivell formatiu i ocupacional baix.
A més, Paccés a estudis més qualificats en 'ambit de les Ciencies i la Tecnologia és
encara més restrictiu: més del 50% dels pares dels estudiants d’aquestes arees tenen
estudis superiors, dada que es redueix al 36,6% en Humanitats. Tendéncia similar en
el nivell ocupacional maxim: 61,2% en Enginyeries davant del 44,5% en Humanitats.

La trajectoria académica previa a l'accés als estudis de master esta associada sig-
nificativament amb els indicadors del nivell formatiu dels pares. Aixi, set de cada deu
estudiants amb pares amb estudis superiors tenen una trajectoria continuada dotze
punts percentuals superiors als nivells formatius baixos.
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Figura 5. Context socio-familiar de ’estudiant de master
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8.3

Tipologia
d’estudiant

Com hi accedeixen, que els motiva a accedir-hi
i que esperen que els aporti el master?

Gairebé la totalitat dels estudiants afirmen, sense diferencies per arees, que han
accedit al master en la primera opci6 (90,2%). El nivell de coneixement de les carac-
teristiques dels plans d’estudi és elevat, tendéncia comuna en tots els ambits, només
un 18% manifesta que tenien pocs coneixements del master. Els credits matriculats
estan associats amb linici del master i la durada. Del total de la mostra, un 73,3%
d’estudiants van iniciar els estudis en el curs 2017-2018 i el 65,2% han formalitzat la
matricula com a via lenta.

Un 44,4% dels estudiants de master solen combinar els estudis amb una feina a
temps parcial o a temps complet davant d’un 35,7% d’estudiants que manifesten
dedicar-se plenament als estudis. La tipologia d’estudiant treballador presenta una
relacié positiva i significativa respecte a 'edat de 'estudiant en totes les arees. Els
percentatges més alts d’estudiants treballadors es concentren en les arees de Ciencies
socials i juridiques, Enginyeries i Salut amb percentatges del 47,4%, 46,7% i 42,5%,
respectivament. Els estudiants de més de quaranta anys que van accedir abans de
EEES, casats i amb fills, combinen el master amb una feina a temps complet enfront
als estudiants més joves, sense carregues familiars.

Les feines que fan els estudiants mentre estudien el master solen estar relacionades
amb el contingut formatiu en 'area d’Enginyeries (87,8% dels casos) i en l'area de
Salut (79,7% dels casos). Els estudiants a temps complet sén més joves i s’han format
en el marc dels nous graus a partir del 2009-2010.

Figura 6. Tipologia d’estudiant de master
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=== Estudio a temps complet
Estudio pero també faig alguna feina itnermitent

== Estudio i a més treballo a temps parcial (menys de 35h setmanals)
Treballo a temps complet (més de 35h setmanals) i a més estudio

La dedicacié a 'estudi presenta una tendéncia inversa respecte a ’entorn formatiu
dels progenitors. Tan sols el 13,5% dels fills de pares amb estudis superior treballen
més de trenta-cinc hores, deu punts percentuals menys que els seus companys amb
pares amb nivell d’estudis baix. Les diferéncies s’associen a l'edat.

Dues son les principals fonts d’ingressos dels estudiants de master; d’'una banda,
ajudes de pares o d’altres familiars (43%), i de laltra, la feina propia (219,7%). Les
beques i els préstecs sén minoritaris en aquest col-lectiu d’estudiants.

Pel que fa al motiu de treballar durant els estudis, els estudiants que treballen a
temps complet argumenten la necessitat de fer una vida independent enfront dels
estudiants que van formar-se en el marc de ’EEES, que son més joves i treballen per
preparar-se per a una futura professié (mitjana de 7,61 sobre 10). Els estudiants de
Saluti els que treballen a temps parcial donen més importancia a preparar-se per
a una futura professié que els estudiants d’Enginyeries que valoren guanyar diners
per a les seves despeses personals.
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Figura 7. Importancia de treballar mentre estudia el master
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Motivacions L’analisi de les motivacions d’eleccié del master presenten dues agrupacions clares.
i expectatives  D’una banda, les motivacions lligades més a qiiestions personals o intrinseques
de futur  com ara«era el que sempre havia desitjat» juntament amb «la correspondéncia amb
les propies aptituds» i «la professié que voldria exercir». De laltra, hi destaquen les
motivacions relacionades amb el «prestigi de la professid», <nombroses sortides
professionals», «la necessitat d’'una formacié amplia» i «tenir un titol universitari»
com a aspectes més generics, amb linia amb estudis previs (Figuera, Buxarrais, Llanes
i Venceslao, 2018).
Els estudiants manifesten que l'eleccié del master esta motivada pel fet que el con-
tingut es correspon amb la professi6 que voldrien exercir (mitjana de 8,17 sobre 10) i
perqué s’ajusten a les seves aptituds (mitjana de 7,68 sobre 10). En aquest cas, i a ex-
cepcio de la correspondéncia aptitudinal amb el contingut que s’ofereix en el master,
les motivacions es vinculen amb l'area i amb el perfil de lalumnat. Els estudiants dels
masters d’Enginyeries valoren més positivament el fet que la formacio els permetra
ser més polivalents i assolir una professié de prestigi, davant de les motivacions de
l'area d’Humanitats on hi ha un component més intrinsec en l’eleccié del master.
Les difereéncies més destacades es relacionen amb 'ambit més que amb l’edat i
el fet de treballar durant el master. Variables com el génere, el context familiari la
trajectoria prévia presenten algunes diferéncies percentuals menys rellevants. Si bé,
la jerarquia de motivacions segueixen tendencies similars.
La percepcid pel que fa a la utilitat de la formacié del master en el seu projecte
professional complementa aquest imaginari dels estudiants pel que fa als estudis.
S’evidencien, novament, les diferéncies per arees. En coheréncia amb les motivacions
expressades, les diferéncies més rellevants s'observen en la utilitat de la formacié
com avia de promocid i I'exit professional en termes de posicid i economia.
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Figura 8. Motivacions en l’eleccié del master

Figura 9. Utilitat dels estudis de master
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Respecte a quines son les expectatives futures en finalitzar el master, les opinions
expressades presenten una tendencia generalitzada a deixar d’estudiar i buscar
feina després. Tot i aixi, hi ha diferéncies per arees (el 32,1% en Salut i el 60,4% en
Enginyeries). En Humanitats, Ciéncies i Salut no descarten continuar amb el doctorat.
Lopcid de continuar la formaciod a l'estranger és minoritaria en totes les arees. La
figura 10 presenta dues visions davant la utilitat dels estudis de master: els que volen
treballar i els que aspiren a continuar el doctorat, situacié possiblement relacionada
amb lespecialitzacié i Uitinerari del master.

Figura 10. Expectatives en acabar el master
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Figura 11. Assisténcia a classe en els masters

8.4

Com és la vida a la universitat?

Lassistencia a classe és una practica generalitzada en totes les arees tot i que dins
’ambit de les ciéncies hi trobem les diferencies més grans. Pel que fa a les causes
de l'absentisme, els estudiants assenyalen fonamentalment problemes de compa-
ginacio6 d’estudis i feina.
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dediquen unes set hores entre setmana i vuit els caps de setmana, i és major la de-
dicaci6 en aquells casos d’estudiants joves i sense carregues com els d’Enginyeries
i Ciencies.

Més enlla de l'aula, quina és la implicacié dels estudiants en la universitat en un sentit
més ampli? Només un 48,7% dels estudiants de master afirmen coneixer els sistemes
de participacié de la universitat. A més, la freqiiéncia en la participacié habitual és
baixa, un 36% en organs de gestid universitaria i un 26% en assemblees o associacions
d’estudiants. Les tendéncies son similars en totes les arees.

Pel que fa a activitats que s’organitzen en el marc de la universitat, els estudiants
participen de manera minoritaria en les que tenen a veure amb el teatre, corals i
activitats culturals. On solen participar més és en conferéncies, jornades, debats,
etc., relacionats directament amb el contingut de la formacié, fonamentalment en
l’area d’Humanitats i Ciencies socials i juridiques, amb percentatges del 82,2% i el
74,7%, respectivament. Val a dir, pero, que aquesta participacié depén directament
de loferta que s’ofereixi des del centre i de la titulacid; no és, per tant, una dada que
es pugui interpretar sense conéixer-ne el context.

En les activitats esportives hi ha diferencies vinculades amb el génere: concreta-
ment, un 47,8% dels homes davant del 52,2% de les dones i en combinacié amb les
arees, de manera que en Enginyeries solen participar més els homes (66,3%) que en
Humanitats (31,6%).

Figura 12. Participacio a la vida universitaria
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Valoracio de
la integracio

Em sento plenament integrat al
grup d’estudiants de la meva titulacié

Em sento plenament integrat
alavida universitaria

Em sento segur de les meves
capacitats per incorporar i posar
en practica els coneixements apresos

Intervencions i aportacions son
valorades per professorat
i resta companys

La univesitat és per mi

La vida universitaria es vincula, de manera significativa, amb el grup d’iguals. Aixi,
el grup classe constitueix 'espai de socialitzacié més important per als estudiants
de master (mitjana de 7,29 sobre 10), fet que contrasta amb una vinculacié més
moderada a la integracio a la vida universitaria (mitjana de 6,40 sobre 10). Les ten-
déncies de valoracid sén similars en les diferents arees de coneixement. Aquest
sentiment d’integracid, pero, es veu afectat negativament per l'edat de lestudiant i
per la dedicacié laboral.

Independentment del tipus d’estudis, els estudiants se senten segurs de les seves
capacitats per incorporar i posar en practica els coneixements apresos, alhora que
consideren que les seves intervencions i aportacions les valoren el professorat i la
resta de companys. Aquestes autopercepcions podrien estar associades amb la ma-
duresa de la persona i la seva experiencia professional, ja que les puntuacions sén
lleugerament més altes entre els estudiants treballadors i de més de quaranta anys.

En coheréncia amb aquestes valoracions, els enquestats estan bastant o molt
d’acord amb Uafirmacié «la universitat és per a mi». L'analisi segmentada per edat i
tipologia d’estudiant, en el si de les arees, situa les puntuacions en un interval entre
7,5i18,5sobre 10.

Figura 13. Valoracié de la vida universitaria
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8.5

Quina és la metodologia docent
i que en pensen els estudiants?

Prop del 50% de les assignatures dels masters utilitzen, segons els estudiants, una
metodologia tradicional amb classes magistrals, avaluacions finals, etc., davant I’is
de metodologies més innovadores com podrien ser la ludificacid, laula invertida, els
cursos en linia oberts i massius (MOOC), etc.

Els masters més tradicionals s’ubiquen en l'area de Salut i Ciéncies i les metodolo-
gies amb més participaci6 de Uestudiantat es troben en 'area d’Humanitats i Ciéncies
socials i juridiques. Pero, independentment d’aquestes diferéncies, els estudiants
tendeixen a valorar més positivament les assignatures més actives, que presenten
valors lleugerament superiors en els ambits més tradicionals.

Figura 14. Percentatge d’assignatures amb diferents metodologies docents
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Metodologies TIC: gamificacié, MOOCS, flipped classrooms, etc.
Practiques  Les practiques docents utilitzades en la docéncia dels masters sén llegir textos aca-
docents  démics o técnicsiresoldre exercicis o practiques. Les grans diferéncies es troben en

les practiques reals i el desenvolupament de projectes, activitats significativament
més utilitzades en 'area d’Enginyeries amb valors percentuals del 93,7% i del 84,6%,
respectivament.

Figura 15. Metodologies docents utilitzades en els masters
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Pel que fa a la utilitat d’aquestes practiques docents per desenvolupar compeéten-
cies Utils per a Uaprenentatge, els estudiants destaquen les que els possibiliten la
connexio o la transferéncia amb la realitat professional futura i assenyalen, en menor
grau, elaborar i publicar continguts a la web.

Figura 16. Percepcié d’utilitat de les metodologies docents en el desenvolupament
de competéncies
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Sistemes d’avaluacio

Els sistemes d’avaluaci6 que s’utilitzen en les diferents assignatures dels masters son:
el treball individual, l'avaluacié continua i el treball en grup, independentment de
l’area. L’Us de practiques més innovadores, com ara participar en debats i activitats
d’autoavaluacid, sén practiques incloses en els masters de I'area de Ciéncies socials i
juridiques. On es veuen més diferencies és en I’Us del dossier: el 61,5% dels masters de
l’area de Socials el solen utilitzar, per davant del 43,8% dels masters d’Experimentals.

Figura 17. Sistemes d’avaluacio utilitzats en els masters
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Eltreball individuali la utilitzaci6 d’una avaluacié continua al llarg de l'assignatura
son els sistemes d’avaluacié que més han impactat en el desenvolupament i l'ad-
quisicié de les competencies enfront de 'examen tradicional. En canvi, a diferéncia
del que es podria esperar, I’is de sistemes d’avaluacié més innovadors, com ara el
dossier o l'autoavaluacié dels iguals, no es perceben beneficiosos per a desenvolu-
par competencies Utils per a aprenentatge. Les valoracions segueixen la mateixa
tendeéncia per arees; variables com el génere, ’edat i la tipologia d’estudiants no
presenten diferéncies rellevants.
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Figura 18. Percepcié d’utilitat dels sistemes d’avaluacié en el desenvolupament
de competéncies
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Com de satisfets estan els estudiants de master?

Ens acostem a un dltim bloc d’opinions que tanquen el cercle sobre com els estudiants
viuen i valoren l'experiéncia universitaria més enlla del master.

Quina percepcié tenen sobre el que és important per a la universitat des d’'una
visié amplia? Els estudiants només aproven (amb puntuacions al voltant del 6) la
visi6 d’una universitat que acompanya o dona suport als estudiants per assolir I'exit,
proporcionar experiéncies i afavorir el desenvolupament en un context de diversitat.
I suspenen l'objectiu de vetllar per la salut i promoure estils de vida saludable (mit-
jana de 4,50). Els resultats presenten una tendéncia similar més enlla de les cultures
academiques propies de les arees.
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Figura 19. Percepcio sobre qué dona importancia la Universitat

10

59

58

6,0

59

57

Humanitats

Ciencies

Salut

52
4,2

Total

45

C.socials i juridiques

Enginyeries

=== | 3 universitat dona prou importancia a proporcionar suport que
necessiten estudiants per assolir éxit

=== |a universitat dona prou importancia a fomentar el contacte entre
estudiants de distintes procedencies economiques, socials i étniques

=== | 3 universitat dona prou importancia a assistir a actes i activitats que
organtiza (conferencies, presentacions, actes culturals, esdeveniments

La universitat déna prou importancia a vetllar per la salut dels
estudiants i promoure estils de vida saludable

esportius..)

Figura 20. Opini6 sobre qué ha permeés
els estudis de master
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Pero, qué opinen especificament de la formacid rebu-
da en el master? La lectura de la figura 20 ens permet
extraure algunes dades importants. La primera és que,
i de nou més enlla de les cultures i disciplines, valoren
positivament la formaci6 rebuda en el master. Tot i se-
guint la tendencia d’opini6 dels estudiants, la universi-
tat funciona com a font de transmissié de coneixement:
«m’han ajudat a progressar en els coneixements i domini
de les materies». Pero, com a dada important, veuen
una universitat més compromesa amb l'objectiu de
formar per a l'ocupabilitat, en el sentit més global del
terme. Les diferéncies detectades s’associen amb les
motivacions d’eleccié dels estudis, fonamentalment en
el cas dels masters de 'area d’Humanitats i de la Salut.
Els estudiants consideren que la formacid ha contribuit
a millorar les competéncies professionals especifiques,
pero també les competéncies transversals o genériques
que sén, avui, un valor rellevant per a 'exercici profes-
sional i de la ciutadania. Si bé, i a la llum de les puntua-
cions, hi ha marge de millora en la formacié d’aquestes
competéncies, especificament les relacionades amb les
habilitats socials.

=== E|s estudis m’han ajudat a progressar en els coneixements i domini matéries
=== Els estudis m’han permes millorar les capacitats per a lactiviat professional

=== s estudis m’han permes millorar en competéncies personals (autonomia,
autoconfianca, esperit critic, etc.)

Els estudis m’han permes millorar en habilitats socials (comunicacio,
treball en equip)
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Pel que fa a quin és el sentiment predominant envers U'experiéncia universitaria,
les opinions oscil-len en la franja intermedia de valoracid, si bé sobresurt la ten-
dencia d’un destacat sentiment positiu de satisfaccio en l'area de Ciencies (56,5%).
Tanmateix, un percentatge d’estudiants expressen sentir-se molt decebuts amb
[’experiéncia universitaria amb valors que arriben al 20,9% —en estudiants entre
trenta-un i quaranta anys— i un 17,3% en més grans de quaranta anys i amb dedi-
cacié completa a 'estudi.

Figura 21. Sentiment sobre ’experiéncia universitaria
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=== Molta decepcid === Una mica de decepcid

=== Acontentament === Entusiasme

El 57% dels estudiants manifesten que tornarien a repetir el master a la mateixa
universitat; arriba al 61,7% dels casos en els estudiants de l’area de Salut. Gairebé
tres quartes parts dels estudiants tornarien a fer el mateix master, sense diferencies
destacables per arees. Els estudiants joves ho tenen clar per tot allo que els ha suposat
el master en el desenvolupament i enriquiment personals.

Davant la pregunta si el tornarien a fer a la mateixa universitat els percentatges
favorables sén lleugerament inferiors, especialment en aquells estudiants de classe
social mitjana (69,9%) i edats compreses entre vint-i-sis i trenta anys (66,4%).

Figura 22. Tornaries a repetir el master i a la mateixa universitat
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8.7

Conclusions

Lanalisi dels resultats ha permes constatar les caracteristiques dels estudiants de
master a la regid Vives. La feminitzacié dels estudis segueix la mateixa tendéncia
que en el nivell universitari previi 'accés a les tecnologies continua sent una bretxa
per a les dones universitaries. Es consolida la formacié del master com una conti-
nuitat directa dels graus i, per tant, els estudiants sén més joves i s’han format en
el context de EEES.

Aquests estudiants solen combinar els estudis amb algun tipus de feina, encara
que, els resultats mostren una gran variabilitat quant a la dedicacid i els motius pels
quals ho fan. Ledat és una variable clarament diferenciadora. En aquest sentit, és
significatiu Uesfor¢ que una part dels estudiants de master fan per conciliar els
estudis amb el treballiels rols familiars. En contrapartida, i per als estudiants més
joves, s’observa un cert retard en el procés de transici6 cap a la vida independent
i, un percentatge significatiu, continua vinculat al nucli familiar, sobretot entre qui
estudia a la mateixa ciutat.

S’ha constatat que la vida universitaria dels estudiants de master es vincula, de
manera significativa, amb el grup d’iguals; aixi, el grup classe constitueix 'espai de
socialitzacio més important per a aquests estudiants. Enfront dels companys de
grau, els estudiants de master estan en grups més reduits, sovint poden estar ubicats
en els mateixos departaments amb un accés més proper al professorat. Aixo, unit al
nivell baix d’absentisme detectat, afavoreix el sentiment d’integracid, la vinculacié
amb la formacid i amb el professorat. Tanmateix, s’ha trobat en el nivell baix de par-
ticipacid en la vida universitaria més enlla de l'aula i 'escassa implicacié d’aquest
alumnat en els espais de decisid. Clarament el marge de millora en aquest sentit és
molt ampli.

Dues variables han mostrat al llarg del capitol la seva influéncia: l'area i la classe
social dels estudiants. Com succeeix en els graus, el dibuix per arees presenta dife-
réncies en el perfil de l'estudiant -edat, trajectoria previa, classe social...-, en les
motivacions per accedir-hi i en la visid sobre el que representen, peraell o ella, la
inversio en formacié en termes de futur. En aquest sentit, les cultures academiques,
clarament diferenciades, han deixat una petjada en la seva visi6 sobre la universitat
i com ha de ser la formacio, que explicaria, en part, les diferents valoracions sobre
com és i com estan de satisfets.

En analitzar la influéncia de la classe social, es posa en qiiestio l'assoliment del
principi d’equitat participativa en el nivell de master. Les classes altes estan clara-
ment sobrerepresentades. Hi ha una associacié entre el nivell ocupacional i d’estudis
dels progenitors amb les caracteristiques de les trajectories prévies a l'accés, el tipus
de formacio, 'ledat amb qué cursen el master i la dedicacid. Laccés als estudis més
qualificats en 'ambit de cieéncies i la tecnologia és encara més restrictiva.
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8.8

8.9

Propostes

Acostar les estructures universitaries estatals i autonomiques a les classes mitja-
nes i baixes mitjangant ajuts economics per incrementar Uequitat participativa en
laccés al master.

Donar a coneixer els sistemes de suport a ’estudiant que s'ofereixen a les universitats.

Impulsar mecanismes de coneixement dels sistemes de participaci6 universitaria
i potenciar un sentit més global de formacié universitaria.

Incentivar i afavorir la innovacié i formacié docent del professorat de master per
tal d’introduir practiques docents innovadores.
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Conclusions

LANY 2014, LA XARXA VIVES D’UNIVERSITATS VA INICIAR EL PROJECTE VIA UNIVERSITARIA:
ACCES, CONDICIONS D’APRENENTATGE, EXPECTATIVES | RETORNS DELS ESTUDIS
UNIVERSITARIS. UOBJECTE ERA DUR A TERME UNA ENQUESTA A ESTUDIANTS UNIVERSITARIS
PER TAL DE GENERAR INFORMACIO RIGOROSA, OBJECTIVA | AMPLIA SOBRE LES CONDICIONS
DE VIDA | LES FORMES DE VINCULACIO AMB L’ESTUDI DE LA POBLACIO ESTUDIANTIL
UNIVERSITARIA. ELS RESULTATS ES VAN PUBLICAR EL 2016.

Via Universitaria Il (2017-2019) desenvolupa el projecte inicial mitjangant una se-
gona enquesta que ha aconseguit ampliar el nombre total de participants, incloure
aspectes nous en el qliestionari i abordar també el coneixement dels estudiants de
masters universitaris. En les pagines precedents s’han presentat els resultats obtinguts
d’una manera detallada i ara resumirem les conclusions principals, no sense abans
assenyalar que és convenient tenir en compte, a ’hora de fer-ne la interpretacid, els
canvis de context que s’han produit entre les dues enquestes. N’hi ha tres que ens
semblen especialment importants.

D’una banda, els estudiants entrevistats s’'ubiquen en titulacions que ja responen
totalment al marc legal derivat de la implantacié de ’Espai Europeu d’Educacié
Superior i, per aix0, s’han pogut entrevistar estudiants de masters publics. Ara bé,
hem assenyalat que es tracta de la implantacié legal, atés que diversos aspectes re-
lacionats amb la filosofia de col-locar els estudiants en el centre dels plans d’estudis
i de la vida de les institucions estan encara per desenvolupar. Aixo és aixi amb els
canvis cap a metodologies actives, la presa en consideracié dels estudiants a temps
parcial i l'oferta de vies alternatives al llarg de la vida o els sistemes de reconeixement
per a les competeéncies obtingudes fora de la universitat.

Un segon aspecte té a veure amb la prolongacié de les conseqiiéncies greus de la
Gran Recessid sobre les desigualtats socials. Les dades de totes les institucions dedi-
cades a estudiar el fenomen, inclus el Banc d’Espanya, mostren que la sortida a la crisi
(si és que ja es pot parlar d’un fet consolidat) s’ha produit a costa de la precaritzacié
d’amplies capes socials i la reduccié de les rendes de les classes mitjanes. Quin ha
estat 'impacte directe i indirecte sobre les oportunitats d’estudiar a la Universitat? Es
una pregunta dificil d’abordar i que no s’ha tractat amb evidéncia rigorosa fins ara.

Ara bé, un tercer element de context relacionat amb Uanterior es troba en les po-
litiques universitaries i, en concret, amb els efectes del conegut com a Decreto Wert
(2012) en el context espanyol sobre les condicions d’accés, atesa la reduccié de les
prestacions per als estudiants de les universitats. En aquest sentit, si Via Universitaria
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L’equitat es configura com
un element clau per
entendre les dificultats

L’increment de diversitat
no va acompanyat de la
necessaria equitat

| registrava 'impacte de factors com el nivell educatiu i 'ocupacié dels progenitors
en la composicié de la matricula universitaria, els resultats de Via Universitaria Il
insisteixen en la mateixa direccio.

Lanalisi dels resultats que ha aportat ’enquesta Via Universitaria Il s’ha fet des de
tres perspectives. D’una banda, parant molta atenci6 a la diversitat que, a partir dels
canvis que es produeixen a la universitat, resulta un element clau per entendre la
realitat dels estudiants. D’'una altra, 'equitat, que es configura com un element clau
per entendre les dificultats que hi ha d’assegurar la igualtat d’oportunitats esmen-
tada. |, en tercer lloc, en aquesta segona onada de l’enquesta s’han volgut abordar
aspectes relacionats amb les metodologies d’ensenyament i aprenentatge per fer
una mirada a la qualitat.

Per fer-ho, aquest informe s’ha basat en una mostra molt amplia, de més de 40.000
respostes. Aix0 permet disposar de resultats que son significatius fins i tot a escala
d’arees de coneixement o grups de titulacions, fet que permet enriquir-ne Uanalisi. Ara
bé, també és important indicar que s’ha detectat un interés més gran de respondre
al’enquesta per part dels estudiants de primers cursos. Aquest fet, al qual es poden
trobar possibles explicacions, ens obliga a ser especialment curosos a ’hora de ge-
neralitzar alguna de les conclusions presentades.

Una de les primeres constatacions de ’enquesta és que tot i la tendéncia a la di-
versificacio, el perfil d’estudiants universitaris a Uarea analitzada respon, de manera
majoritaria, al que en podriem qualificar de perfil tradicional, és a dir, que hi trobem
sobretot homes i dones joves que provenen d’un origen social alt.

Es detecta també una importancia elevada de la segregacié horitzontal: diferenci-
acio de les caracteristiques i vies d’accés dels estudiants segons arees d’estudi. Per
exemple, la proporcié d’estudiants de grau de NFF (nivell formatiu familiar) baix és
del 18% en Ciéncies, pero del 26% en Ciencies socials i juridiques o Humanitats. Dit
d’una altra manera, es detecta que en les titulacions anomenades amb l'acronim
STEM (Ciéncia, Tecnologia, Enginyeria i Matematiques) la proporcié d’estudiants que
provenen de grups més vulnerables és inferior que en el conjunt de titulacions. En
aquesta enquesta no es disposa d’informacié per distingir el nivell d’éxit d’aquests
grups més vulnerables, comparat amb la resta. Pero hi ha sospites que pot haver-hi
diferéncies importants. Per tant, es tracta d’un exemple concret en que l'increment
de diversitat no va acompanyat de la necessaria equitat.

Per altra banda, la proporcié d’estudiants de grau que hi accedeix a través de les
anomenades vies tradicionals, continua sent molt elevada. | no es detecten senyals
que tendeixi cap a una reduccid. A pesar que un dels objectius que es podia llegir fa
uns anys era justament el de facilitar 'accés a la universitat a través de les anome-
nades vies no tradicionals: perfil social baix, fills d’estrangers i, sobretot, estudiants
de més edat. En aquest sentit, no sembla que U'evolucid a les nostres universitats
vagi en aquest sentit.

Lenquesta permet obtenir una imatge molt clara en relacié amb les vies d’accés.
Pero també en relacié amb les interrupcions que es produeixen en els itineraris for-
matius d’alguns estudiants, ja sigui abans d’accedir a la universitat o bé una vegada
comengats els estudis universitaris.

En aquest sentit, les respostes a ’enquesta apunten que les condicions socials,
economiques i laborals continuen sent la causa majoritaria de les interrupcions.
Es un tercer aspecte que proposem per al debat: com es podria disminuir aquesta
incidencia. Entenem que l’aspiraci6 hauria de ser no la de fer desapareixer aquestes
interrupcions, sind que estiguessin vinculades amb preferéncies personals, economi-
ques o familiars. Sense anar gaire lluny, les dades de ’enquesta Eurostudent mostren
evidencies en aquest sentit en altres paisos europeus. En definitiva, 'enquesta mostra
com les interrupcions segueixen molt vinculades a la manca d’equitat.

Pero també la manca d’orientacié apareix com a un element important a ’hora
d’explicar les interrupcions en els itineraris academics. Lenquesta, a través de les
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preguntes relatives a la informacié que disposaven els estudiants prévia a 'accés a
la universitat, constata que els sistemes d’informacid i orientacio previs a l'accés a la
Universitat no assoleixen Uobjectiu desitjable. Aixi, quan als estudiants se’ls pregunta
sobre el grau d’informacié que disposaven quan van decidir cursar un grau, només
un 30% afirma que coneixia bé les caracteristiques de 'ensenyament de grau en que
s’ha matriculat.

Aquestes interrupcions tenen també a veure amb la manca d’oferta de vies lentes. A
la practica, la gran majoria d’ensenyaments imposen unes restriccions en la matricula
que no permeten la diversitat d’itineraris. Entenem que U’existéncia d’aquestes vies
lentes permetrien un increment de la diversitat sense provocar tantes interrupcions.

També el vessant economic relacionat amb els estudis universitaris ha estat objecte
d’investigacid en ’enquesta. En aquest cas, la constatacid principal és que l'economia
familiar continua tenint un pes molt fort en el finangament dels estudis universitaris.
Aix0 posa en relleu que les possibles barreres economiques no tenen a veure sols
amb els preus de les matricules, sind, sobretot, amb el cost d’oportunitat que suposa
decantar-se pels estudis universitaris.

Aquesta realitat té molt a veure amb l’actual sistema de subvenci6 de les matricules
i un sistema de beques que resulta feble. En qualsevol cas, la progressiva diversificacid
de perfils que s’ha esmentat més amunt es tradueix també en un increment de les
fonts alternatives de financament que resulten, en tot cas, complementaries sobretot
per als estudiants que pertanyen a grups menys afavorits. A més de les beques, cal
destacar el recurs al treball durant el curs o el treball durant les vacances.

Aix0 esta molt relacionat amb el fet que el model universitari que tenim és un
model amb un paper molt debil de I’Estat en relacié amb el finangament dels costos
associats als estudis universitaris. De fet, ’lenquesta constata el paper central de les
families en aquest sentit. | aixo també esta molt relacionat amb una altra evidencia,
no sols d’aquesta enquesta, sind d’altres fonts estadistiques, com és l’edat tardana
d’emancipacié dels joves. Dit d’una altra manera, una gran proporcié dels universi-
taris viuen amb les seves families. | amb 'enquesta Via Universitaria Il constatem que
també es financen els estudis universitaris a través de les families.

Tot aixo té a veure amb una altra dada important com és que el cost més important
d’estudiar a la Universitat no és el cost de la matricula, és el cost d’oportunitat. En
aquest context resulta encara més curids que, com es comprova a partir de lenquesta,
el recurs als préstecs sigui més freqlient entre els estudiants amb families amb més
capacitat d’endeutament.

En qualsevol cas, tot aixd posa de manifest la necessitat de millorar 'accés dels
grups socials menys afavorits a totes les fonts de finangcament i promoure alternatives
a ’economia familiar.

Una altra de les conclusions que apareix com a més clara dels resultats de 'enquesta
és l’elevada dedicaci6 als estudis dels estudiants universitaris. La mediana oscil-la
entre les 32 hores (Humanitats) i 45 hores (Salut). Aixo planteja un cert dilema en
un context de diversitat creixent entre els estudiants. En el sentit que pot ser que
aquesta elevada dedicacié sigui un dels elements importants que dificulta l'accés
als graus universitaris procedents dels grups de poblaci6 que hem qualificat de més
vulnerables.

Es constata també un grau d’assistencia a classe elevat de la gran majoria dels
estudiants. El dubte que aqui sorgeix és si aquesta assistencia és conseqiiéncia de
les preferéncies personals dels estudiants, o bé si pot ser per la incompatibilitat de
compaginar estudis i altres activitats.

Un 72% dels estudiants manifesten que assisteixen a més del 75% de les classes,
i només un 5% ho fa a menys del 25%. O almenys aixo és el que han assegurat els
estudiants que han respost a l'enquesta. Tal com s’ha comentat més amunt, cal ser
molt curds en la interpretacié d’aquesta dada. Pero el motiu principal declarat per no
assistir a classe és la consideracié dels estudiants que poden aprofitar més el temps
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treballant pel seu compte o perqué no els hi agrada la manera d’impartir classes del
professorat. Naturalment, aqui la visid que s’extreu no és optimista, en el sentit que
es detecta un marge ampli per millorar la qualitat de les practiques docents.

Aix0 planteja un parell de preguntes, al nostre entendre importants: en quina mesu-
ra es tracta d’'un tema de «preferéncies» o si canvis eventuals en la docéncia podrien
modificar aquest comportament. | l’altra és si, tal com sembla deduir-se, aquesta
assisténcia no és un factor que «causa» dificultats per compaginar estudis i altres
activitats, com pot ser la dedicacié laboral.

Pel que fa a la compaginacio dels estudis amb la feina, s'observa que la majoria dels
estudiants (75,1%) es dediquen de manera gairebé exclusiva als estudis. En canvi, en
cas que treballin, ho fan de manera ocasional (un 26,7%). D’altra banda, només un
5,5% dels estudiants treballen a temps complet. Aquestes dades varien segons 'edat
i el tipus d’estudis: en Ciencies socials i juridiques son més frequients els estudiants
que tracten de compaginar treball i estudi que en Ciéncies. També els resultats varien
segons la classe social: els estudiants de classe social alta tenen un percentatge de
dedicaci6é completa als estudis més elevat i un percentatge de compaginacié dels
estudis amb una feina d’alta dedicacié més baix.

En aquesta segona onada de ’enquesta s’han inclos també aspectes sobre I'ds de
les metodologies d’ensenyament i aprenentatge i la valoracié que en fan els estudi-
ants. Per fer-ho, i de manera molt generica, s’ha distingit entre un conjunt de meto-
dologies que podem qualificar de més tradicionals, d’altres que podem qualificar
de més actives i unes terceres, d’innovadores. El percentatge d’assignatures que fan
servir una metodologia tradicional és molt elevat (60%), en relacié amb les assigna-
tures que fan servir metodologies actives (35%) i metodologies innovadores (5%).

Doncs bé, el fet més rellevant és que s’ha observat un predomini clar de les pri-
meres en els plans d’estudis actuals. Aquest predomini és general, pero s’observen
diferencies en la proporci6 entre uns ensenyaments i uns altres. En les disciplines
academiques de més tradicié hi ha un predomini més gran de les metodologies
tradicionals, mentre que en les disciplines que tenen una major dimensié practica
aixo ha suposat un impuls més gran en les metodologies més actives.

Naturalment, a efectes de politica universitaria, el més important és tenir consci-
éncia que resta molta tasca a fer en el procés de renovacié metodologica. En aquest
sentit, també és important constatar que el predomini d’assignatures basades en un
o altre tipus de metodologies incideix en ’estil d’aprenentatge dels estudiants. Per
exemple, quan predomina la metodologia tradicional és més freqiient que 'estudiant
es limiti a fer allo que es considera imprescindible per superar 'assignatura. En canvi,
el predomini de la metodologia activa impulsa els estudiants a consultar llibres i altres
materials. Sembla que és la metodologia la que incideix en Uestil d’aprenentatge i
no al revés.

Per tant, es pot afirmar que la seleccié de la metodologia docent condiciona i inci-
deix clarament en el procés d’aprenentatge que segueixen els estudiants i les seves
actituds. Aixo és una informacié rellevant que pot ajudar en el procés de presa de
decisions sobre la millora necessaria dels métodes docents.

Aquestes dificultats per implicar més els estudiants en processos d’aprenentatge
actiu poden estar també relacionades amb la vinculacié feble dels estudiants, en
general, amb la universitat, que 'enquesta detecta i que es comenta després de ma-
nera especifica. En aquest sentit, la participacié dels estudiants en activitats culturals
és molt reduida, i no mostra senyals d’anar a l’alga. | és una situacié que també es
detecta en el cas de la participacié institucional i associativa.

Crida l'atencié que els serveis d’orientacié universitaria i de mobilitat registren una
utilitzacio baixa (33% i 24%, respectivament), mentre que el de beques I’ha utilitzat
un 61%. Ara bé, hi ha diferéncies significatives en aquesta utilitzaci6 segons la titu-
laritat de la universitat, de manera que el servei d’orientaci6 en les universitats de
titularitat privada I’ha utilitzat un 51%, el de beques un 45% i el de mobilitat un 20%.
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Es interessant constatar que un 47% considera que la universitat es preocupa
d’ells, mentre que un 21% afirma que no i un 32% es mostra indiferent. Una vegada
més, la titularitat de la universitat apareix com una variable important, atés que un
71% dels estudiants de les universitats privades consideren que s’hi preocupen del
seu exit academic.

Curiosament, tot i els canvis globals a la universitat, un 50% dels estudiants opina
que la universitat dona importancia a ’assisténcia a conferencies i altre tipus d’acti-
vitats de caracter complementari en el seu curriculum academic. Aquest percentatge
és deu punts superior entre els estudiants de les universitats privades.

Aix0 contrasta amb una visid dels estudiants molt més optimista pel que fa a les
seves perspectives d’incorporacié al mén laboral, ja que la majoria d’estudiants
pensa que estan ben preparats. La majoria estan forca segurs de les capacitats que
tenen i pensen que la seva experiéncia universitaria ha estat reeixida. De fet, només
un 17% de les respostes s’identifica d’acord amb l'afirmacié que «la universitat no és
per a ells». Aixo, tot i que el grau de coneixement previ que tenien els estudiants de
’ensenyament en qué s’han acabat matriculant és clarament millorable.

Un element que es pot considerar molt favorable és que el 58,5% de les persones
entrevistades tenen una visio positiva o molt positiva de l'experiéncia universitaria,
mentre que un 41,5% sent decepcid. La frustracié més intensa té una freqiiéncia
més alta entre els estudiants de la universitat privada (17% davant d’'un 10% a la
publica). En correspondéncia logica amb aquestes dades, un 58% tornaria a cursar
els mateixos estudis. De fet, els percentatges més elevats de satisfaccié es donen
entre els estudiants de Ciencies de la Salut, amb un 84% que afirma que repetiria
els mateixos estudis. A més, la gran majoria dels enquestats se senten plenament
integrats en el grup d’estudiants de la titulacié propia, en un 68,4% dels casos, i en
la vida universitaria en general, en un 60%.

Pel que fa a la participacio dels estudiants en activitats culturals en sentit ampli
(jornades i debats, practiques artistiques i esportives i associacionisme cultural),
els resultats mostren percentatges molt diversos segons el tipus d’activitat, és més
frequient 'assistencia a jornades i debats i menys la implicacié en entitats artistiques.
Aquesta participaci6 varia segons el génere, 'area de coneixement i segurament la
quantitat d’hores dedicades a l'estudi (atés que, per exemple, la participacié més
baixa en activitats esportives és en l’area de Ciéncies de la Salut).

Si ens fixem en la participacié en relacié amb el govern de la institucid, un 56%
coneix el sistema de participacid, pero només un 11% participa de manera habitual
en algun organ de govern i un 12%, en assemblees o associacions d’estudiants. En
aquest cas, les taxes més elevades es donen precisament en 'area de Ciéncies de la
Salut i les més baixes, en Humanitats.

Un aspecte cada vegada més important com és el de la mobilitat també mos-
tra clarobscurs. D’una banda, la proporcié d’estudiants que mostra la intencié de
participar en algun programa de mobilitat internacional és relativament elevat, de
gairebé el 37%. Pero la proporcié que declara haver-ho fet és baixa, del 8%. Aquests
resultats son similars als obtinguts en la primera onada de I'enquesta, i apunten a
possibles barreres en aquest sentit, que caldria investigar amb més detall. També
val la pena constatar que el 69% d’aquests estudiants ha fet l'estada a través del
programa Erasmus.

En general, no obstant, queda clar amb els resultats de 'enquesta que les expecta-
tives generades pel pas per la universitat son clarament positives. Més de set de cada
deu estudiants considera que els seus estudis seran Utils per a cultivar-se i enriquir
els seus coneixements, per a aconseguir una feina interessant, per a contribuir a
millorar la societat i per a trobar una feina relacionada amb els estudis.

Es destacable que un 86% afirma que la titulacié elegida li sera Util per al seu de-
senvolupament personal i un 80,5%, per a trobar una ocupacio interessant. A més,
un 77% considera que els seus estudis seran Utils per a la millora social. Finalment,
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un 71% creu que podra trobar feina relacionada amb la seva especialitzacié. No
obstant, els percentatges es redueixen quan es pregunta pels ingressos i la mobilitat
que s’obtindran de l’exercici de la titulacié: un 54% creu que li permetra assegurar
uns bons ingressos, i un 36%, ascendir de posicid social. Predomina, per tant, una
visié optimista amb netes dosis de realisme relacionades amb el funcionament de
les recompenses en el mercat de 'ocupacio en el nostre entorn.

Ara bé, un aspecte en el qual la situacié és clarament millorable és en tot el que fa
referéncia a la perspectiva de génere. La distribucié entre homes i dones continua
sent molt diferent segons I'ensenyament. |, de fet, els ensenyaments reprodueixen
les tasques de 'ambit domestic marcades pel genere. Elles s'orienten a les arees de
salut i de cura, mentre que ells cap a les que tenen a veure amb l'espai exterior de
poder i de presa de decisions.

Clou l'informe un capitol en que s’aplica la perspectiva de génere, com ja es va fer
en Via Universitaria |, a tots els aspectes abordats en ’enquesta. La conclusid general
és que la democratitzacié dels estudis universitaris amb equitat participativa per sexe
ésinqliestionable en les nostres societats. Tanmateix, el predomini de les dones no
s’ha produit en la mateixa mesura en totes les branques del coneixement i les arees
estan molt polaritzades.

Lenquesta permet comprovar que la distribucié entre homes i dones continua
sent molt diferent segons I'ensenyament. |, de fet, els ensenyaments reprodueixen
les tasques de 'ambit domeéstic marcades pel génere.

Ales dones els resulta més dificil acudir al que es solen denominar «segones opor-
tunitats», és a dir, a emprendre una carrera universitaria a partir dels vint-i-set anys,
perque es troben centrades en major mesura que els homes en responsabilitats
familiars. En ’enquesta hem trobat que com més edat tenen els estudiants i les es-
tudiantes, més s’accentuen les diferéncies pel que fa a la manera d’exercir Uofici
d’estudiant, més condicionat pel genere, la qual cosa equival a dir que les dones
resulten més perjudicades.

Hi ha dues caracteristiques preocupants més. D’una banda, que els ambits de
coneixement tradicionalment més masculinitzats tenen més oportunitats laborals,
reconeixement i prestigi social. I, de l'altra, si hom analitza la distribucié del temps
setmanal entre les diverses tasques, es detecta també una bretxa significativa en
relacié amb les tasques. |, de fet, la bretxa, que implica una sobrecarrega per a les
dones, creix a mesura que augmenta l'edat dels estudiants.

En sintesi, tot apunta a la necessitat que es produeixi, a escala curricular, una aposta
decisiva per una transversalitat més gran de la perspectiva de genere en la docencia
de totes les arees de coneixement. Potser caldria posar emfasi en les que formen les
generacions futures de docents.

Per acabar, una altra de les novetats de ’enquesta en relacié amb 'onada anterior
és l'aproximacio per primera vegada amb un volum significatiu d’informacié en el
mon dels masters universitaris. | en aquest cas, una primera conclusid és que es
tracta d’un ambit universitari on hi ha molt per descobrir. Es tracta d’un context
amb una heterogeneitat elevada, vinculada amb perfils molt diversos d’estudiants,
i amb ensenyaments amb dissenys molt diferents, si no dispars. Pero hi ha alguns
trets que val la pena destacar. D’una banda, es constata una feminitzacié forta de la
matricula en els ensenyaments de master universitari, similar a la que hi ha en els
ensenyaments de grau.

Les dades que s’han obtingut també apunten a la consolidacié del master com a
continuitat dels graus, en el sentit que provoquen un cert retard en el procés d’eman-
cipaci6. També es constata en el cas dels masters un nivell d’absentisme baix que
afavoreix un nivell d’integracié més alt, de manera que els estudiants estan molt més
vinculats amb el concepte de grup.

Hi ha una associacié entre el nivell ocupacional i d’estudis dels progenitors amb
les caracteristiques de les trajectories previes a l'accés, el tipus de formacid, Uedat
amb que cursen el master i la dedicacid.

124



Vin—
—uni el
virsl (O
TARIA

Aix0 porta a concloure que en relacié amb els masters és imprescindible 'impuls
de politiques o pactes per la innovacié. Amb un nombre reduit d’estudiants, especi-
alment motivats, i que tenen una formacio previa important, no trobem cap justifi-
caci6 per continuar amb metodologies que no estiguin adaptades als requeriments
moderns de qualitat.

Per acabar, i com a conclusié final, si recuperem les tres perspectives plantejades
inicialment, es poden sintetitzar aquestes conclusions en tres idees. D’una banda,
que a la universitat continua augmentant la diversitat. D’una altra, i en relacié amb
lequitat, es constata que la institucié encara té un cami llarg per recérrer. 1, finalment,
dins de la diversitat detectada, persisteixen estils d’ensenyament que ens situen
encara lluny dels estandards de qualitat que es deriven de les orientacions de 'espai
europeu d’educacié superior.
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Via Universitaria

DIRECCIO CIENTIFICA

DIRECCIO TECNICA

Equip de treball

El programa ha estat desenvolupat per un equip interdisciplinari de docents, persones
que es dediquen a la recerca, expertes en qualitat i representants d’estudiants provi-
nents de les diferents institucions col-laboradores en el programa, i s’ha organitzat
en diferents equips de treball.

Els equips de treball son els segiients:
«  Direccid cientifica

«  Direccié tecnica

«  Direcci6 executiva

«  Consell assessor

«  Equip de recerca

«  Equip técnic de qualitat

La direccié cientifica ha estat formada per persones dedicades a la recerca vincula-
des a la direccid i coordinaci6 del primer informe de resultats de Via Universitaria, i
també d’ECoViPEU. Les funcions del grup han estat de suport al desenvolupament
del programa a partir de I'experiéncia adquirida. A banda de 'assessorament en els
aspectes tecnics, les persones que Uintegren participen en Uestabliment de contac-
tes amb la resta de col-laboradors del programa, aixi com en 'analisi dels resultats.

Antonio Arifio Villarroya, catedratic de Sociologia, vicerector de Cultura i Esport de
la Universitat de Valéncia i director d’ECoViPEU

Ramon Llopis Goig, professor titular de Sociologia de la Universitat de Valéncia i
investigador d’ECoViPEU

Miquel Martinez Martin, catedratic de Teoria de ’Educacié, membre del Grup de
Recerca en Educacié en valors i desenvolupament Moral GREM de la Universitat de
Barcelona i investigador d’EcoViPEU

Ernest Pons Fanals, professor titular d’Economia de la Universitat de Barcelona i
investigador d’ECoViPEU

La Xarxa Vives d’Universitats va encarregar a AQU Catalunya la direccid tecnica del
projecte. La direccid técnica s’ha encarregat, entre d’altres, de tasques técniques en

els treballs preparatius, el treball de camp, Uanalisi de dades i el debat dels resultats.

Anna Prades Nebot, gestora de projectes de ’Agencia per a la Qualitat del Sistema
Universitari a Catalunya
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DIRECCIO EXECUTIVA

CONSELL ASSESSOR

La direccio executiva ha donat suport a la direcci tecnica en el desenvolupament
de les diferents fases de treball, aixi com en el contacte i la coordinacié amb les
institucions i persones participants en el programa.

Ignasi Casadesus i Olucha, secretari executiu de la Xarxa Vives d’Universitats
Maria Teresa Albero Francés, cap de projectes de la Xarxa Vives d’Universitats
Grisela Soto Personat, técnica d’activitats de la Xarxa Vives d’Universitats

Jests Martinez Navarro, cap de comunicacié de la Xarxa Vives d’Universitats

Assessorament de Ricard Martinez Martinez, director de la Catedra Microsoft sobre
Privacitat i Transformacio Digital de la Universitat de Valéncia

Conjuntd’actors clau al voltant del programa. Cadascuna de les persones del consell
participa en diferents moments, assessorant sobre l'orientacid i el contingut del
questionari, o fent propostes d’analisi i debat dels resultats.

Jordi Montafa Matosas, vicepresident primer de la Xarxa Vives d’Universitats
Maria Teresa Signes Signes, vicerectora d’Estudiants i Qualitat de la Universitat Abat
Oliba CEU

Nuria Grané Teruel, vicerectora d’Estudiants i Ocupacié de la Universitat d’Alacant
Rosa Marifio Mesias, coordinadora de Rectorat de Gesti6 de la Qualitat i de la Docéncia

de la Universitat d’Andorra

Sara Moreno Colom, vicerectora d’Alumnat i Ocupabilitat de la Universitat Autonoma
de Barcelona

Merce Puig Rodriguez-Escalona, vicerectora d’Estudiants i Politica LingUistica de la
Universitat de Barcelona

Maria José Gonzalez Solaz, vicerectora d’Estudiants i Vida Universitaria de la
Universitat CEU Cardenal Herrera

Laura Vall-llosera i Casanovas, vicerectora d’Estudiants i Insercié Laboral de la
Universitat de Girona

Rosa Isabel Rodriguez Rodriguez, vicerectora d’Estudiants de la Universitat de les
Illes Balears

Belén Zarate Rivero, vicerectora de Comunitat Universitaria de la Universitat
Internacional de Catalunya

Inmaculada Rodriguez Moya, vicerectora d’Estudiantat i Compromis Social de la
Universitat Jaume |

Neus Vila Rubio, vicerectora d’Estudiants de la Universitat de Lleida

Francisco Javier Moreno Hernandez, vicerector d’Estudiants i Esports de la Universitat
Miguel Hernédndez
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Carles Sigalés Conde, vicerector de Docencia i Aprenentatge de la Universitat Oberta
de Catalunya

Nuria Garrido Soriano, vicerectora de Docéncia i Estudiantat de la Universitat
Politécnica de Catalunya

José Luis Cueto Lominchar, vicerector d’Alumnat, Cultura i Esports de la Universitat
Politécnica de Valencia

Pablo Pareja Alcaraz, comissionat per a la trajectoria dels estudiants de la Universitat
Pompeu Fabra

Carlo Gallucci Calabrese, vicerector de Relacions Internacionals i Estudiants de la
Universitat Ramon Llull

Maria Bonet Donato, vicerectora d’Estudiants i Ocupabilitat de la Universitat Rovira
i Virgili

Mercedes Elizalde Monteagudo, delegada de la rectora per a estudiants de la
Universitat de Valéncia

Cristina Vaqué Crusellas, vicerectora d’Ordenacié Académica de la Universitat de
Vic - Universitat Central de Catalunya

Marta Fonollosa Riveraygua, directora de I’Agéncia de Qualitat de ’Ensenyament
Superior d’Andorra

Angels Alegre Sanchez, directora de ’'Observatori de I'estudiantat de la Universitat
de Barcelona

Vera Sacristan Adinolfi, presidenta de ’Observatori del Sistema Universitari
Representants de 'estudiantat de les universitats de la Xarxa Vives

Consell de ’Estudiantat de les Universitats Catalanes (CEUCAT). Equip de coordinaci:

» Pau Parals Oliveras, Universitat de Girona (Coordinaci6 general)

» Samuel Urbano Botella, Universitat Rovira i Virgili (Sots Coordinacié de
Politica Universitaria)

» Sebastien Kanj Bongard, Universitat Politecnica de Catalunya (Sots
Coordinaci6 de Relacions Externes)

» Laura Delgado Martinez, Universitat de Barcelona (Sots Coordinacié de
Gabinet de Comunicacio)

» lsaac Coronas Gumbau, Universitat de Girona (Secretaria Executiva)

Universitat d’Alacant. Edgar Martorell Almela, president del Consell d’Estudiants
Universitat de les Illes Balears. Gabriel Bibiloni Femenias, president del Consell
d’Estudiants

Universitat Jaume I. Laura Alcaide Sanchez, portaveu del Consell d’Estudiants
Universitat Miguel Herndndez d’Elx. Barbara Espinosa Saez, delegada general
d’Estudiants

Universitat Politécnica de Valéncia. Pablo Alcaraz Martinez, delegat d’Alumnes
Universitat de Valéncia. Paula Sala Ivars, coordinadora de 'Assemblea General
d’Estudiants
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EQUIP DE RECERCA

Lanalisi dels resultats de ’enquesta ha anat a carrec d’un equip redactor format per
docents i persones dedicades a la recerca de les universitats que participen en el pro-
grama. El grup haincorporat persones vinculades a l'elaboracié del primer informe i
s’ha ampliat amb altres analistes que s’han seleccionat d’acord amb l’expertesa que
tenen sobre els diferents ambits tematics analitzats en ’enquesta. Els membres de
l’equip de recerca pertanyen a les universitats del programa i conformen un col-lectiu
amb representaci6 institucional i territorial amplia.

El personal investigador ha treballat en coordinacié amb la direccié técnicai cien-
tifica i ha participat en els treballs de disseny del gliestionari, d’explotacié i analisi
de les dades, aixi com de difusid i debat dels resultats.

Montserrat Casalprim Ramonet, directora del Centre d’Estudis Virtuals i d’Exten-
sid Universitaria, professora d’economia i investigadora del GRIE (Grup de Recerca
Interdisciplinari en Educacid) de la Universitat d’Andorra

Betlem Sabria Bernado, professora de matematiques i investigadora del GRIE (Grup
de Recerca Interdisciplinari en Educacid) de la Universitat d’Andorra

Albert Sanchez-Gelabert, socioleg i investigador del Grup de Recerca en Educacié i
Treball (GRET) de la Universitat Autonoma de Barcelona

Helena Troiano Goma, professora agregada del Departament de Sociologia de la
Universitat Autonoma de Barcelona i membre del Grup de Recerca en Educacid i
Treball (GRET) de la Universitat Autobnoma de Barcelona

Lidia Daza Pérez, investigadora postdoctoral del Departament de Sociologia i membre
del Consell Assessor de ’'Observatori de 'Estudiantat de la Universitat de Barcelona

Marina Elias Andreu, professora agregada del Departament de Sociologia de la
Universitat de Barcelona i membre del Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET)
de la Universitat Autonoma de Barcelona

Pilar Figuera Gazo, professora titular del Departament de de Métodes d’Investigacid
i Diagnostic en Educacié i coordinadora de ’Equip d’Investigacié TRALS (Transicions
Académiques i Laborals) de la Universitat de Barcelona

Begofia Gros Salvat, professora titular del Departament de Teoria i Historia de ’'Edu-
caci6 i membre del Grup de Recerca Entorns i Materials d’Aprenentatge (EMA) de la
Universitat de Barcelona

Mercedes Torrado Fonseca, professora titular del Departament de Métodes d’Investi-
gacid i Diagnostic en Educacid i membre de 'Equip d’Investigacié TRALS (Transicions

Academiques i Laborals) de la Universitat de Barcelona

Fidel Molina Luque, catedratic de Sociologia de la Universitat de Lleida i investigador
d’ECoViPEU

Luis Ortiz Gervasi, professor agregat del Departament de Ciencies Politiques i Socials
de la Universitat Pompeu Fabra

Inés Soler Julve, técnica d’igualtat a la Unitat d’Igualtat de la Universitat de Valéncia,
doctora en Sociologia i master en Génere i Politiques d’lgualtat
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EQUIP TECNIC
DE QUALITAT

Esta integrat pels responsables de les unitats de qualitat de les universitats partici-
pants, com a tecnics d’enllag del programa a cada universitat, amb l'objectiu d’apro-
fitar els resultats de ’enquesta i incorporar-los als processos de decisié estrategica.

Jordi Garcia Palau, director de la Unitat Técnica de Qualitat de la Universitat Abat
Oliba CEU

Manuel Alcocer Alcaraz, director de la Unitat Tecnica de Qualitat de la Universitat
d’Alacant

Rosa Marifio Mesias, coordinadora de Rectorat de Gestié de la Qualitat i de la Docéncia
de la Universitat d’Andorra

Maria Paz Alvarez del Castillo, cap de 'Oficina de Qualitat Docent de la Universitat
Autonoma de Barcelona

Dolors Baena Tostado, responsable del Gabinet Tecnic del Rectorat de la Universitat
de Barcelona

Olga Pujolras Gonzalez, cap del Servei de Qualitat Academicodocent de la Universitat
de Barcelona

Agnés Castillo Ramon, técnica de la Unitat de Desenvolupament Estratégic i Qualitat
de la Universitat CEU Cardenal Herrera

Josep Maria Gomez Pallarés, cap del Gabinet de Planificacié i Avaluacié de la
Universitat de Girona

Maria Jesus Mairata Creus, directora del Servei d’Estadistica i Qualitat Universitaria
de la Universitat de les llles Balears

Elena Santa Maria Fernandez, responsable de Qualitat de la Universitat Internacional
de Catalunya

Ivan José Barreda Tarrazona, vicerector adjunt de Planificacié i Qualitat de la
Universitat Jaume |

Carme Sala Martinez, cap de Qualitat i Planificacié Docent de la Universitat de Lleida
David Ledn Espi, responsable del Servei de Qualitat de la Universitat Miguel Hernandez

d’Elx

Maria Taulats Pahissa, directora de Planificacié i Qualitat de la Universitat Oberta
de Catalunya

Santiago Roca Martin, responsable de la Unitat de Qualitat a la Universitat Politécnica
de Catalunya

José Ricardo Diaz Cano, cap del Servei d’Avaluacid, Planificacié i Qualitat de la
Universitat Politecnica de Valéncia

Jordi Campos Diaz, responsable de la Unitat de Qualitat de la Universitat Pompeu Fabra

Monica Figueres, coordinadora de Qualitat a la Facultat d’Educacié i Treball Social
Pere Tarrés de la Universitat Ramon Llull
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Sara Gimeno, cap de 'Oficina de Qualitat de la Universitat Rovira i Virgili

Camen Dasi Vivo, directora de la Unitat de Qualitat de la Universitat de Valéncia

Ricard Giramé Parareda, director de ’Area de Qualitat de la Universitat de Vic - Central
de Catalunya

131



o L
XarxaVives 0:0:0

duniversitats ¢

Universitat Abat Oliba CEU. Universitat d’Alacant. Universitat d’Andorra. Universitat Autonoma de Barcelona.
Universitat de Barcelona. Universitat CEU Cardenal Herrera. Universitat de Girona. Universitat de les Illes Balears.
Universitat Internacional de Catalunya. Universitat Jaume I Universitat de Lleida. Universitat Miguel Hernéndez
d’Elx. Universitat Oberta de Catalunya. Universitat de Perpinya Via Domitia. Universitat Politécnica de Catalunya.
Universitat Politécnica de Valéncia. Universitat Pompeu Fabra. Universitat Ramon Llull. Universitat Rovira i Virgili.

Universitat de Sasser. Universitat de Valéncia. Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya.

Amb la col-laboracié de:

TN Generalitat Agéncia AQ AGENCIA DE QUALITAT ” . ”
peralaQualtat DE L’ENSENYAMENT SUPERIOR %
NV de catalunya del Sistema Universitari UA D'ANDORRA () M

de Catalunya

ISBN:978-84-09-11428-3



